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PRESENTACION

La Biblioteca Fundamentos de la Construccion de Chile retine las obras de cientificos,
técnicos, profesionales e intelectuales que con sus trabajos imaginaron, crearon
y mostraron Chile, llamaron la atencién sobre el valor de alguna region o recurso
natural, analizaron un problema socioeconémico, politico o cultural, o plantearon
soluciones para los desafios que ha debido enfrentar el pais a lo largo de su historia.
Se trata de una iniciativa destinada a promover la cultura cientifica y tecnologica,
la educacion multidisciplinaria y la formacion de la ciudadania, todos requisitos
basicos para el desarrollo econémico y social.

Por medio de los textos reunidos en esta biblioteca, y gracias al conocimiento
de sus autores y de las circunstancias en que escribieron sus obras, las generaciones
actuales y futuras podran apreciar el papel de la ciencia en la evolucién nacional,
la trascendencia de la técnica en la construccion material del pais y la importancia
del espiritu innovador, la iniciativa privada, el servicio publico, el esfuerzo y el
trabajo en la tarea de mejorar las condiciones de vida de la sociedad.

El conocimiento de la trayectoria de las personalidades que retne esta coleccion,
ampliara el rango de los modelos sociales tradicionales al valorar también el que-
hacer de los cientificos, los técnicos, los profesionales y los intelectuales, indispen-
sable en un pais que busca alcanzar la categoria de desarrollado.

Sustentada en el afan realizador de la Camara Chilena de la Construccion, en
la rigurosidad académica de la Pontificia Universidad Catolica de Chile, y en la
trayectoria de la Direccién de Bibliotecas, Archivos y Museos en la preservacion
del patrimonio cultural de la nacién, la Biblioteca Fundamentos de la Construccion de
Chile aspira a convertirse en un estimulo para el desarrollo nacional al fomentar el
espiritu emprendedor, la responsabilidad social y la importancia del trabajo siste-
matico. Todos, valores reflejados en las vidas de los hombres y mujeres que con sus
escritos forman parte de ella.

Ademas de la version impresa de las obras, la Biblioteca Fundamentos de la Cons-
truccion de Chile cuenta con una edicion digital y diversos instrumentos, como sofi-
wares educativos, videos y una pagina web, que estimulara la consulta y lectura de
los titulos, la hara accesible desde cualquier lugar del mundo y mostrara todo su
potencial como material educativo.
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JOSE ABELARDO NUNEZ MURUA
Y SU APORTE A LA MODERNIZACION
DE LA INSTRUCCION PRIMARIA PUBLICA

Maria Loreto Egania Baraona
Mario Monsalve Borquez

Es preciso tener en cuenta que los que imprimen
su accién y su direccion al piblico son los que escriben.
D. Faustino Sarmiento.

PRESENTACION

Entre el conjunto de propuestas con las cuales se buscé afianzar la independencia
nacional estuvo presente la referida a la organizacién de un sistema escolar.
Difundir la educacion a todas las capas de la sociedad no era solo una propuesta con
la cual se buscara reaccionar al estado deficiente que en este ramo se heredaba del
régimen colonial, sino principalmente se proponia que por medio de su aplicacion
se formase una sociedad cohesionada que diese sustento s6lido al naciente Estado
nacional. Desde ese entonces hasta hoy han existido permanentemente propuestas,
que con diverso éxito, han propendido a hacer del sistema escolar una politica
publica eficiente y eficaz dotandola de los elementos que le posibiliten estar en
condiciones de responder a los nuevos requerimientos que le demanda para su
progreso la sociedad en cada etapa de su desarrollo. Es en este sentido que hay
que entender y valorar las crisis y analizar las propuestas que se formulan para las
reformas educativas.

Por ello, cuando hablamos de reforma en el ambito de lo educativo resulta
pertinente evocar la reflexion que hiciera al respecto David Snedden:

“Al paso que los agentes de educacion incidental o informal se incapacitan para la
tarea de preparar hombres para las complejidades de la vida moderna, la sociedad,
cada vez mas consciente de si misma, reune las funciones abandonadas y las asigna
a la escuela. A medida que la vida religiosa y familiar cesa de responder a las exi-
gencias morales de nuestra complicada vida social, el problema de la educacion

-iX-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES. INFORME PRESENTADO AL SENOR MINISTRO...

moral pasa a ocupar lugar conspicuo en las escuelas. A medida que las condiciones
de la vida urbana restringen asi el trabajo como el juego del nifio, hasta el punto de
privar a éste de actividades fisicas robustas al aire fresco y al sol se reclama de la
escuela que conjure el peligro mediante la educacion fisica sistematica. A medida
que las tareas de la fabrica y el taller se especializan y se hacen cientificas y que el
antiguo sistema de aprendizaje deja de formar operarios habiles, la obligacion de

»1

preparar obreros eficientes cae también sobre la escuela”’.

Cuando la educacion es cuestionada y se esgrimen argumentos denunciando
su estado de crisis y se demanda su reforma, ello estd demostrando que en la so-
ciedad estan ocurriendo cambios, principalmente en el ambito de lo econémico y
lo valérico, debiendo, por lo tanto, la educacion pasar a adecuarse a la nueva rea-
lidad que se ha instalado en dicha sociedad, pero siempre lo hara a posteriori, con
un desfase en el tiempo, siendo en ese intertanto cuando se generan las llamadas
crisis. Se da lugar asi a una relacion dialéctica, de complejo analisis, entre sociedad
y educacién que influye en la calidad del crecimiento y desarrollo del pais que lo
experimenta. Debe deducirse, por lo tanto, que el sistema escolar no puede ser
concebido como una funcién de la sociedad cuya organizacién y contenidos sean
estaticos y mucho menos autodefinidos, muy por el contrario, su transformacion
estara supeditada y quedara restringida a los limites dentro de los cuales se den
los cambios que se operen en la sociedad; sera entonces dinamica, expuesta a
frecuentes transformaciones, para lo cual tendra que estar sujeta a la permanente
evaluacion de sus contenidos, métodos y organizacion. De aqui que, para una ade-
cuada comprension, todo proceso de reforma educativa deba ser contextualizado
histéricamente, para asi develar las conexiones causales que la impulsan y lograr
una interpretacion mas certera del contenido de los discursos que la acompanan.

Haciendo referencia a la educacion primaria de nuestro pais, se puede consta-
tar que durante el primer siglo de vida republicana (siglo x1x) fueron frecuentes los
reclamos por la necesidad de adecuar este sistema escolar a los requerimientos que
se iban suscitando. Asi, durante los tres primeros decenios de vida independiente,
que fueron de asentamiento y consolidacion del régimen republicano, de reso-
lucién de conflictos de poder y de organizacién de la administracién del Estado
nacional, la elite dirigente buscé no sélo perfeccionar para su propio desarrollo la
estructura educativa que conocia y practicaba desde la época colonial sino que, a la
vez, opt6 por implementar para los segmentos populares un sistema escolar orien-
tado a formar ciudadanos moralizados y habilitados laboralmente. Adentrada la
segunda mitad del siglo, la demanda a la educacion fue otra, producto de las trans-
formaciones que se experimentaban en el pais con la expansion y consolidacion
de las doctrinas liberales y el avance de formas capitalistas en la economia, im-
pulsandose entonces una educacion de base cientifica y meritocratica. Para finales
de siglo la pauta fue dada por la divulgacion de nuevas doctrinas democraticas de
corte estatista y la necesidad de afrontar la llamada “cuestion social”, que condujo

! Emma Salas N., El pensamiento de Dario Salas a través de algunos de sus documentos, p. 136.
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ala irrupcion de los segmentos populares en el quehacer nacional, incidiendo esto
en que se incrementara la capacidad del servicio educacional piblico y se propen-
diera a dar cobertura a todos los segmentos de la sociedad; asi se institucionalizo la
formacion de un sistema escolar unico y continuo para todos, desde la escuela a la
universidad, junto con una instruccién primaria obligatoria®.

La labor que desarroll6 José Abelardo Nufiez Murtia, junto a otros pedagogos,
educacionistas y miembros de la elite politica a mediados de la segunda mitad del
siglo X1x, en pro de la modernizacion de la instrucciéon primaria, equiparable en su
fuerza innovadora a lo que realizara Diego Barros Arana en el liceo, se inscriben
dentro de este proceso por reformar el sistema escolar primario con el propdsito
de que, modernizando sus contenidos y practicas pedagogicas, adquiera la capaci-
dad de articularse a los cambios que se estaban generando en el pais.

La idea de aplicar practicas y técnicas modernizadoras a la escuela primaria
constituy6 el nicleo central del trabajo que lider6 José A. Nunez Murda. En sus
diferentes actuaciones y escritos, particularmente en su obra Organizacion de las
escuelas normales, dej6 claramente explicitado cual era su propuesta y como consi-
deraba que debia ejecutarse. El desafio para él y sus colaboradores, asi como tam-
bién para los educacionistas que lo apoyaron, como Miguel L. Amunategui, Diego
Barros Arana, Domingo Santa Maria, José Manuel Balmaceda entre otros, no era
solo continuar la obra que iniciaran cuarenta anos antes Domingo F. Sarmiento y
Manuel Montt al establecer la Escuela Normal. Tampoco se trataba sélo de perfec-
cionar la organizacion del sistema de instruccion primaria que hacia veinte anos se
habia instaurado con la primera Ley de Instruccion Primaria en 1860. Su propues-
ta estaba dirigida a dar un paso cualitativamente superior, consistente en hacer que
la labor de educar fuese aceptada como una funcién social, ejercida por especia-
listas y por ello debia ser considerado el preceptor como un profesional. De este
modo, quedaria el preceptor dotado para su desempeiio docente de la legitimidad
para incidir en los alumnos, haciéndolos a estos adquirir una moral acorde con el
orden social existente y, ademas de distintos y diferentes contenidos, una nueva
forma de pensar, de razonar intuitivamente y no sé6lo de aprender contenidos de
manera memoristica.

Los pedagogos que han escrito sobre la historia de la ensenianza primaria le
asignan a estos cambios una alta consideracion, dandole la connotacion de un hito
y refiriéndose a ella como “la reforma”. También senalan que fue la ley de fomento
a la instruccion primaria de 1883 la base de esta reforma y establecen como fecha
de su inicio el afio 1885 con la llegada de los docentes extranjeros, especialmente
alemanes, por ser considerados los portadores de la nueva metodologia en que se
sustentaba la reforma.

2 Debe recordarse que hasta la dictacion de la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria en 1920 en
el sistema escolar chileno existian paralelamente dos sectores: uno formado por las preparatorias y el
liceo como requisito para acceder a la universidad, el otro, sin vinculacién con el anterior, era la escuela
primaria que, con un maximo de cuatro o seis afios, era terminal.
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Jost ABELARDONUNEZ MURUA
ANTE LA REFORMA DE LA EDUCACION POPULAR

La organizaciéon de la educacién primaria para los sectores populares reconoce
en Domingo F. Sarmiento y en José A. Nunez Murtia dos de sus mas relevantes
conductores, en un proceso que comenzo6 en el siglo x1x, cuando el Estado asumio
y organizé esta educacion con el rango de politica publica. Fue enunciada en la
Constitucion de 1833, avanzoé en 1842 con la fundacion de la Escuela Normal de
Preceptores y el establecimiento de la funcién directora asignada a la Universidad
de Chile, llegando a consolidarse en 1860 con la primera ley de Instruccion Prima-
ria.

Compartieron una alta concordancia en cuanto a los objetivos de la ensefian-
za primaria popular y, curiosamente, ambos siguieron un proceso parecido en la
elaboracion de sus textos mas sobresalientes: Domingo F. Sarmiento con De la edu-
cacion populary José A. Nuniez Murta con Organizacion de las escuelas normales. Cabe
hacer notar que la diferencia entre ambos se expresaba en el distinto modo en que
cada uno de ellos propuso efectuar su proyecto educativo. Si bien se puede sefialar
que fue preocupacion en Domingo F. Sarmiento lo atingente a la formacion de
los preceptores, hay también que indicar que su vision educativa era mas amplia.
La vinculaba a sus intereses en la politica de una manera pragmatica, con la cual
participaba activamente en el quehacer nacional, en momentos en que Chile daba
pasos iniciales hacia una sociedad de corte liberal, influyendo para que los paises
de mayor desarrollo fuesen modelos a tener presente. La siguiente cita refleja con
claridad su pensamiento al respecto:

“En Inglaterra el pueblo se educa por la animacién de sus poderosas fabricas, de
sus ingeniosas maquinas, de sus puertos cubiertos de millares de naves, de los
productos de toda la tierra acumulados en sus mercados. Educase por el jurado, por
el parlamento, por la marina, que se comunica con todo el mundo, por el comercio
que hace tributarias suyas a todas las naciones, por el correo que hace de la tierra
una administracion inglesa. Educase, en fin, por el espectaculo de la agricultura
mas racional, cientifica y esmerada que se conoce; por los ferrocarriles y canales
que cruzan todo el territorio, por el confort y bienestar que ostenta la generalidad
de las habitaciones, por la actividad que reina en todas las transacciones de la vida,
por el respeto y eficacia de las leyes, por la libertad para seguir un propésito, pedir
una reforma y consumarla por el concurso y agregacion sucesiva de una mayoria

»3

de voluntades™.

Cuando se lee el informe Organizacion de las escuelas normales, no cabe dudar
que José A. Nuiiez M. debe haber compartido el juicio recién citado de Domin-
go F. Sarmiento. Es en este sentido que se encuentran muchas similitudes entre
ambos personajes, lo que permite afirmar razonablemente que compartieron prin-
cipios doctrinarios. No obstante, que para ambos autores el preceptor representa

* Domingo F. Sarmiento, “Los maestros de escuela”, p. 174.
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un papel moralizador relevante en el proceso educativo, José A. Nuanez M. se
diferencia porque le otorga mayor importancia a los procesos metodologicos y a
difundir la l6gica de una pedagogia cientifica, considerandolos como los instru-
mentos educativos que generaran el cambio en la sociedad y la via que la acercara
a los paises modelos, que siguen siendo los de mayor desarrollo en ese entonces:
Europa central y Estados Unidos de Norteamérica. Una cita de su informe nos
permite constatar esta apreciacion:

“Base y fundamento de tan importante reforma es la preparacion del preceptorado,
como que los futuros maestros de la generacion que se levanta seran los llamados
a realizar directamente todos los progresos y todos los mejoramientos alcanzados
por la educacion moderna. La décil y blanda cera en que ellos habran de imprimir,
al cultivar aquellas tiernas inteligencias e inocentes corazones, los conocimientos
destinados a formar al ciudadano ilustrado, virtuoso y patriota, espera sélo la
mano del habil y experto modelador. La clara inteligencia y admirable espiritu de
asimilacion que constituye uno de los caracteres mas salientes de nuestro pueblo,
es prenda segura de la transformacion que podra operar en nuestra vida de nacion
la escuela, bajo la direccion de maestros convenientemente preparados™.

Asi, mientras para Domingo F. Sarmiento la instruccién primaria para los seg-
mentos populares se logra, ademas de la escuela, mediante el progreso industrial,
comercial y el desarrollo de las instituciones, para José A. Nunez Murda es el
preceptor el agente que inducira la transformacién que debera ocurrir en la socie-
dad, para que superando las dificultades el pais se acerque a los que se tienen por
modelos.

Esta estrategias diferentes debe considerarselas mas bien como complementa-
rias, que cooperan para entender la diferencia entre los distintos momentos histori-
cos en que a cada uno de ellos le correspondi6 actuar. Por otra parte, la diferencia
entre ambos es comprensible al conocer la biografia de cada uno de ellos.

Diversas biografias que se han escrito sobre J. Abelardo Nufiez M., dejan cons-
tancia del papel que desempeni6 en la direccion del proceso de reorientacion de
la educacion primaria para los sectores populares, que durante el altimo tercio del
siglo XIX, al alero del Estado y en el contexto de modificaciones sociales, econémi-
cas y politicas, se sucedio en el pais’.

Mas alla de los méritos que se le reconocen por dicha labor, dos aspectos
aparecen como destacables de su actuacion. El primero, fue su capacidad para
comprender que en la sociedad chilena se estaban gestando transformaciones que
conducian a introducir fuertes modificaciones en la estructura social, ya que el

*]. Abelardo Nufiez, Organizacion de escuelas normales, pp. 83-84.

® José M. Munoz H., Historia elemental de la pedagogia chilena; Francisco J. Jenschke, Monografia de la
Escuela Normal de Preceptores “José Abelardo Ninez”; Manuel A. Ponce, Cronica de las escuelas, Juan Madrid
y José M. Mutioz H. La instruccion primaria; Héctor Videla Lopez, Evolucion de la instruccion primaria en
la sociedad y en la legislacion chilenas; Gonzalo Latorre Salamanca, La vida ejemplar de José Abelardo Niitiez
Muria 1840-1910.
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liberalismo y el capitalismo pasaban a ser las fuerzas dominantes, y que por ello
el método educativo debia estar acorde con aquel que se practicaba en los paises
donde, en ese entonces, se daba el mayor desarrollo de dichas fuerzas. Expresio-
nes del ideario liberal nunca estuvieron ausentes en las opiniones de J. Abelardo
Nuiiez M.; asi, se puede colegir que ante las aspiraciones politicas por extender
la norma democratica-liberal mediante la expansion del derecho a sufragio, como
lo fue la reforma electoral de 1874, afirmé en su texto Organizacion de las escuelas
normales: “La mas estable y firme base en que puede descansar una democracia es
la educacion del pueblo”. Para enfrentar los temas del desarrollo econémico, cen-
trados en el comercio y la produccion, sefialé en el discurso inaugural del Primer
Congreso Pedagogico de 1889:

“Por fortuna, hemos llegado ya a una época en que, en ningun pais civilizado, se
discute la importancia o conveniencia de la educacion del pueblo, porque en todos
los espiritus ilustrados existe el convencimiento de que ella es la base mas solida
de todo progreso y la unica en que puede descansar la libertad. Lo que ahora se
discute, lo que divide las opiniones y sirve de noble estimulo a la actividad en que
todos los pueblos cultos rivalizan, es la mejor forma de ensanchar y perfeccionar

la escuela del pueblo™.

El segundo aspecto destacable, fue el hecho de develar que si lo que se deseaba
era avanzar en la modernizacion de la ensenanza primaria para los sectores popu-
lares, dicho proceso debia iniciarse con la formacion adecuada de los cuadros do-
centes, dotandolos de una metodologia de base cientifica que les permitiese pasar
de una ensenanza meramente instructiva y memoristica a otra de nivel educativo
basada en lo deductivo y lo razonado y, a la vez, dotarlos de los equipos e instru-
mentos pedagdgicos junto a una remuneracién que les permitiese desempenar con
eficiencia el nuevo estatus profesional con que deberian ejercer su labor pedagogi-
ca. Es decir, tuvo la capacidad para elaborar una estrategia que hiciese factible el
desarrollo y perfeccionamiento del sistema escolar. Por ello sefial6 en su informe
Organizacion de las escuelas normales:

“.Ja obra de la reforma y nueva organizaciéon de nuestros institutos normales,
reclamada tan imperiosamente por la opinién del pais, necesita corresponder a
los imperativos fines de formar maestros debidamente preparados, y servir de
centro, asi como de punto de partida, al nuevo rumbo que debe tomar el sistema
de educacion nacional para satisfacer aquellas necesidades y aspiraciones”.

En esta perspectiva, para el presente esta obra resulta ser conveniente y opor-
tuna de ser leida, mas atn, estudiada y analizada para confrontarla con los hechos
que se dan en nuestro actual contexto social, por cuanto ello ayudaria a comparar
experiencias y a lograr una mejor precisién en los conceptos y contenidos que se
emplean en las nuevas propuestas educativas.

© Revista de Instruccion Primaria, afio 1v, N° 1, Santiago, octubre 1889, p. 77.
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La obra escrita por J. Abelardo Nunez M. Organizacion de las escuelas normales,
junto a su gestién en pro de la modernizacion de la ensenanza fiscal deja una clara
leccion, cual es que toda innovacion en el proceso de ensenianza-aprendizaje debe
centrarse de inicio en preparar a quienes la conduciran en el aula, es decir, el do-
cente, pero ademas, para que éste ejerza con efectividad y eficacia su funcion debe
dotarsele de los medios y recursos pertinentes.

Queda atn pendiente por indagar en futuras investigaciones, cuanto del idea-
rio reformista que impulsd, logr6 incorporarse en la practica educativa, principal-
mente frente a las limitaciones y problemas que la educacion primaria fiscal ha
seguido presentando hasta la actualidad.

Escuela Normal De Victoria. Profesores Fundadores, 1906.

Sentados de izquierda a derecha: 1. Ismael Jiménez, subdirector. 2. Visitador de Escuelas Normales.
3. Rafael Luis Dias Lira, Inspector General de Instruccién Primaria. 4. Pedro Nolasco Mardones Ruiz,
Director. 5. Anibal Cerda, Regente de Escuela Anexa.

De pie de Izquierda a derecha: 1. Zuiiiga. 2. Nicolas ¢Seguel ? 3. Julio Cesar Onel 4. Juan De La Cruz
Riquelme 5. José Antonio Campos Navarro 6. Enrique Almazabal 7. Armando Herrera Pacheco.
Tercera fila de izquierda a derecha: 1. Jacinto Silva. 2. Espinoza. 3. Gutenberg C. Lagos. 4. Luis Villa-
gran. 5. Demetrio Concha. 6. José Miguel Seguel. 7. Aristeo Murgan. Archivo Fotografico Museo de la
Educacion Gabriela Mistral.

TRAYECTORIA HACIA LA MODERNIZACION DE LA ESCUELA
Su biografia es un buen reflejo de la fuerza innovadora que lentamente, ya desde
el decenio de 1860, comenz6 a aflorar en el ambito escolar primario, una vez que

su etapa organizativa hubo quedado consolidada con la promulgacion de la ley de
Instruccion Primaria de 1860 y su correspondiente reglamento en 1863.
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Se habla de fuerza innovadora para referirse a la reunién en un solo término
de un conjunto de acciones que propendian a hacer mas eficiente y eficaz el siste-
ma escolar primario, aun cuando ellas se expresaran con desigual forma e intensi-
dad en el tiempo.

Esta disposicion innovadora fue nutrida desde diferentes fuentes. Una de ellas
fue la experiencia que, tras cuatro decenios, dejaba la practica escolar que se ha-
bia estado acumulando desde la fundacion de la Escuela Normal (1842). A lo que
deben agregarse también los aportes de Domingo F. Sarmiento con su obra De la
educacion popular, en la direccion de los Ejercicios de Ensefianza Primaria destinado
al perfeccionamiento de preceptores (1854) y en los articulos del periodico peda-
gogico El Monitor de las Escuelas (1852-1865); otros aportes a considerar vinieron
de publicaciones periddicas como fueron El institutor chileno (1875-1876), Revista de
Instruccion Primaria de Valparaiso (1876); la incorporacion al quehacer educativo
de los nuevos pedagogos nacionales, como José Bernardo Suarez, Vicente Garcia
Aguilera, Blas Roldan, José Santos Rojas, entre otros; también hubo contribucio-
nes de educacionistas como Andrés Bello desde el rectorado de la Universidad de
Chile, de José Victorino Lastarria y Manuel Montt a través del debate que ambos
sostuvieron para la ley 1860, Gregorio y Miguel Luis Amunategui con su premiada
obra De la instruccion primaria en Chile: lo que es y deberia ser, Pedro Ortiz con su libro
Principios fundamentales sobre educacion popular, ademas, surgieron agrupaciones en
el ambito provincial para el fomento de este ramo de la ensefianza, como la Socie-
dad de Instruccion Primaria. Toda esta experiencia practica fue la base, el caldo de
cultivo, en que se nutri6 la escolaridad primaria nacional y en ella se formaron los
nuevos agentes innovadores, cuyo aporte consistio en adosarle practicas extranje-
ras que la modernizaran.

Otra vertiente que nutri6 la tendencia a la innovacion estuvo en las condicio-
nes de gobernabilidad que provoco la fusion liberal-conservadora, al constituirse
en una coalicion partidaria que generé estabilidad politica y econémica en el pais
durante los decenios de 1860 y 1870, lo que sin duda cooperd a crear un ambiente
positivo para reflexionar y actuar respecto de la ensefianza, como se puede cons-
tatar siguiendo su biografia, pues ni la guerra que sostuvo Chile lleg6 a paralizar
esta busqueda por innovar.

Otra corriente que alimenté esta renovacion se debe fijar en el ejemplo que
irradiaban los paises de mayor crecimiento econémico y con un sistema escolar
elevado a la categoria de politica publica, como lo era en la Europa central y en
Estados Unidos de Norteamérica, los cuales eran desde aqui admirados y consi-
derados modelos a imitar. A dichos paises viajo J. Abelardo Nufiez Murta, con
similares propésitos que los que habian alentado a Sarmiento tres décadas antes.

“...fue comisionado —sefala Ponce— por decreto de 25 de noviembre de 1878, para
estudiar en el extranjero el estado de la primera ensefianza e informar al Gobierno
acerca de las instituciones, reglamentos y demas elementos de organizaciéon que
pudieran ser aplicables en el pais. Durante tres afios y medio (1879-1882) el
distinguido comisionado visité los principales establecimientos de educacion de
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Estados Unidos de Norteamérica, Alemania, Bélgica, Suecia, Noruega, Dinamarca,
Inglaterra y Francia™.

LAS EXPERIENCIAS FORMATIVAS
DE JOSE A. NUNEZ MURUA

Naci6 en Santiago en el afio de 1840, momento en que el pais iniciaba un proce-
so de transicion, luego de un decenio autoritario, hacia una etapa de mayor
apertura en las relaciones politicas internas, de crecimiento en lo econémico y de
establecimiento de organismos para el fomento de las artes y las ciencias.

Su infancia se desarrollé en un hogar acomodado y culto. Su madre, dona
Dominga Murta era miembro de una antigua y tradicional familia de la capital. Su
padre don José Maria Nudez (1812-1856) fue educador, poeta, fil6logo y articulista
en periddicos, con un alto prestigio en el medio intelectual. Desempen6 el cargo
de director del colegio de Santiago y fue ensenante de gramatica castellana en el
Instituto Nacional y de literatura en el colegio Zapata. Tomé parte en la fundacion
de la revista El Semanario de Santiago y en el liceo de Valparaiso en 1848. Se le
reconoce como uno de los promotores del llamado Movimiento Literario de 1842.
Don José Maria estuvo adscrito al movimiento liberal, que unido a su practica in-
telectual, lo hizo tener una fuerte relacion de amistad con José Victorino Lastarria,
siendo precisamente €l quien le present6 a Sarmiento a inicios de 1841, cuando
este dltimo iniciaba su exilio en Santiago®.

Realiz6 sus estudios en el Instituto Nacional, cursando los ramos de leyes y
obteniendo el titulo de abogado en 1866.

Sin lugar a dudas que la ensefianza paterna debi6 haber influido en su inclina-
ci6n por los temas educativos, a la vez también en ser proclive a la doctrina liberal.
En efecto, los datos hacen llamar la atencion que sus actividades iniciales sean
una combinacién de actuaciones en el ambito de la politica y de la ensenanza. Sin
embargo, su participacion en la politica contingente no le fue propicia, como mas
adelante se indicara, pero su opcion por las ideas liberales no las abandoné y ellas
se reflejaron en la doctrina educacional que impulsé y la finalidad que les asigné.
Las diversas actividades que ejecut6 en su quehacer publico, lo muestran como
una persona inquieta, que buscé un medio de aportar al mejoramiento del pais a
través de la superacion de sus conciudadanos, de ahi que sea plausible deducir que
optara por dedicarse a la educacion para cumplir doctrinariamente con dicho fin.

Se inici6 en la vida laboral ejerciendo de secretario privado de Manuel An-
tonio Tocornal. Mas vinculante fue la relacién que sostuvo con Benjamin Vicuiia
Mackenna; accedi6 al cargo de prosecretario de la Camara de Diputados en 1864
cuando éste desempefiaba la funcion de secretario en la misma; fue su corresponsal

7 Ponce, Cronica..., op. cit., p. 99. Los términos que emplea este autor no son del todo precisos de
acuerdo con los antecedentes que aqui se proporcionaran mas adelante.
8 Virgilio Figueroa, Diccionario historico, biografico y bibliografico de Chile, tomos 1v y V.
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en Santiago mientras Benjamin Vicunia M. actuaba como agente confidencial de
Chile en Estados Unidos de Norteamérica en 1865, con motivo del conflicto que
estaba en desarrollo entre algunos paises de la cuenca del Pacifico y Espafia. Mas
adelante, adhiri6 a su candidatura presidencial de 1876, llegando, incluso, a pro-
nunciar discursos a su favor. En el discurso de cierre de la campana fue menciona-
do por Benjamin Vicuna M., haciéndole un especial reconocimiento, al decir:

“Al llegar a San Bernardo ...present6seme empero un joven a quien he encontrado
siempre en el sendero de la vida, para hermosearlo con todos los dones del carino
y de la lealtad. Ese emisario era don Abelardo Nufiez™.

Anteriormente, durante la administracion del presidente José Joaquin Pérez, se
le habia conferido el cargo de intendente de la provincia de Nuble, ejerciéndolo
desde 1869 a 1871. Empleo que habia aceptado, segun afirmaba en carta que diri-
gi6 a Miguel Luis Amunategui, para

“...cooperar leal y honradamente a la politica generosa que U. trat6 de impulsar en

el pais”. Anadiendo un juicio evaluativo de su gestion en los siguientes términos:

“Fui mal Intendente en concepto del Gobierno porque no gané elecciones con

fraudes™™.

Su transito por el campo de la gestion politica partidista fue una experiencia
no grata para él, asi como su fracasada candidatura a diputado por Nuble en 1873.
Sin embargo, al recorrer su trayectoria de vida se descubre que estuvo vinculado
a organismos que contaban con una fuerte incidencia en la sociedad; figura en el
Directorio de la Sociedad Nacional de Agricultura, en 1870 como su secretario y
hasta 1875 como director; ocup6 el cargo de secretario de la Exposiciéon Interna-
cional de Santiago de 1875.

Sus primeras acciones en el campo de la educacion las ejecut6 en la Sociedad
de Instruccion Primaria, organizaciéon impulsada por Miguel Luis Amunategui,
Marcial Gonzalez y Paulino del Barrio y que fue acogida por “.. la ilustre juventud
liberal de la capital sin otra divisa que la de ensenar al que no sabe”. Fue funda-
da el 17 de julio de 1856". Era éste uno de los medios por el cual, mas alla de la
filantropia en beneficio de la ensefianza popular, los liberales de la época busca-
ban crearse espacio y tener presencia en la sociedad para hacer resistencia a las
acciones autoritarias con las cuales dominaba el pais el presidente Montt, segtin se
puede desprender de lo afirmado por Domingo Santa Maria'?. En esta Sociedad
actu6 cumpliendo la funcién de director y de director tesorero. Fue a través de esta
organizacioén como logré su acercamiento inicial y directo con los problemas de la

Y Benjamin Vicuna Mackenna, “Discurso pronunciado el 21 de mayo de 1876 en el teatro Lirico
de Santiago”, p. 3.

1 José Abelardo Nufez Murua, “Carta a Miguel L. Amunategui fechada en Nueva York el 1° de
diciembre de 1879”.

" Ponce, Cronica..., op. cit., p. 56.

2 Domingo Santa Maria, “Carta a Isidoro Errazuriz del 18 de enero de 1878”, p. 157.
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escolaridad popular y se formaron en él las ideas para su superacion. Dichas ideas,
ya en esta época, las esbozaba siguiendo la direccién que veinte afos antes aplicara
Domingo F. Sarmiento, en cuanto a buscar en los paises de mayor desarrollo libe-
ral y que lideraban en el mercado internacional de aquel entonces la orientacion
técnica para hacer eficiente y eficaz dicha escolarizacion, pues consideraba, en la
logica liberal positivista, que era ésta una condicionante clave para impulsar el
desarrollo econémico y la democracia politica en una sociedad. Por ello, dirigi6
su atencion, en busca de pautas pedagdgicas, hacia Europa, preferentemente las
que se practicaban en el estado de Sajonia, Alemania, que en esa época era lo mas
renombrado en politicas publicas para la primera instruccién. También era admi-
rada la accion del educador estadounidense Horacio Mann, quien habia desarro-
llado un exitoso modelo escolar en el estado de Massachussets, para el cual habia
considerado elementos del modelo de Sajonia®.

En la labor que ejecut6 en la Sociedad de Instruccién Primaria debi6 permi-
tirle percibir dos problemas que marcaron su labor educativa. Uno de ellos fue
la asusencia de textos adecuados, en su criterio, para que los nifios efectuaran sus
lecturas. El otro, interrelacionado con el anterior, se relaciona con la comprension
que los nifios deben alcanzar de la lectura que realizan. Esto debi6 impulsarlo a
editar tempranamente un texto que propendiera a dar solucion al problema de la
lectura.

Dio a la publicidad en abril de 1868 el libro Curso gradual de lectura para las es-
cuelas de la republica. El libro de los nifios, formado por ciento cincuenta y seis paginas
y cien textos. Para su confeccion tomé como base y guia los dos textos de lectura
que habia publicado Manuel Carrasco Albano, uno con el titulo £/ amigo de los ni-
fios de 1857, el cual estaba dirigido a dar lecciones de orientacién moral por medio
de lecturas seleccionadas y el otro titulado £/ maestro, de 1858, cuyo contenido era
referente a diversos temas, como geografia, historia, ciencias naturales, tecnologia,
que tenian el propdsito de entregar conocimientos que despertasen en el nifo su
inteligencia e interés por el saber. En El libro de los nifios los cien textos guardan un
ordenamiento tematico y de creciente complejidad; se inician con frases simples y
breves, compuestas de nueve palabras, que van incrementandose en complejidad y
extension hasta alcanzar lecturas de una a dos paginas. Los contenidos guardan re-
lacién con tematicas escolares sobre moralidad, religion, zoologia, fisica, urbanidad
y civismo. Asi, el texto Curso gradual de lectura para las escuelas de la repiblica. El libro
de los nifios fue un importante hecho, porque con ello se inici6 la tendencia hacia la
uniformidad para las escuelas en cuanto al uso de textos graduados de lectura.

El siguiente paso en lo educativo lo dio en el ambito de la ensenanza fiscal,
al integrarse en 1868 a la Comisién o Junta Visitadora de Escuelas que formé el

1 En la n6mina de miembros de la Sociedad de Instruccion Primaria (SIP) de 1865 figura José Abe-
lardo Nunez Muruaa. En la memoria de la SIP de 1866 figura junto a Demetrio Lastarria y Anselmo Harbin
formando la comisién que firma el informe sobre estudio del ramo de Geografia en las escuelas de la Socie-
dad. También formé comision el 20 de diciembre de 1867 para examinar a los alumnos de la escuela Ma-
nuel Vicufa. En enero de 1868 integr6 junto con Pedro Lucio Cuadra la Comisién de Cuenta de la SIP.
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intendente de Santiago para impulsar la instruccién popular en la provincia y que
ejerci6 su accion desde abril de 1868 hasta junio de 1874. El Intendente buscaba
homologar lo que realizaba con buenos resultados la Sociedad de Instruccién Pri-
maria, que como sefialaba José M. Muiioz:

“...demostraba hasta la evidencia que una vigilancia continuada e inteligente, por
personas activas e ilustradas, tiene la virtud de transformar lo mediocre en una
obra de buena calidad”!*.

Recordo el inicio de su participacion en la Junta Visitadora en la presentacion
que hiciera en el nimero uno de la Revista de Instruccion Primaria, de 1886, de la
que fue su director, al sefialar:

“En aquel afio un grupo distinguido de jovenes de la capital, reunidos por el
prestigioso Intendente de la Provincia, don Francisco Echaurren, daba un impulso
notable al progreso de la instruccion primaria, formando la corporacién que se
llamé entonces Comision Visitadora de Escuelas y hacer revivir el entusiasmo que
la constante e infatigable propaganda del ilustrado Sarmiento habia despertado
veinte anos antes en este pais.”

Esta Visitacion tenia una linea de accién que consistia en reuniones periodicas
de los preceptores de la provincia, en las cuales se les brindaba apoyo formativo
a través de charlas, con la finalidad de proporcionarles incentivos e informacion
para mejorar su desempeno laboral. En ese contexto dict6 en 1868 una conferencia
al cuerpo de preceptores, bajo la presidencia del intendente Francisco Echaurren,
basada en el libro de Thomas H. Barrau Diretion morale pour les instituters. En ella
abarco temas que debieron ser de interés para los oyentes como: obediencia, or-
den, aseo, sinceridad, disciplina, urbanidad. En esa ocasion todos los temas fueron
tratados con el claro proposito de divulgar la logica del autor francés, ya que no
se recurrio a examinarlas respecto de las experiencias de los participantes. Como
corolario, aconsej6 a los docentes:

“Para que el preceptor conozca la marcha de la escuela, estudie a sus alumnos y
aprecie su aplicacion y progreso, es necesario que lo vea todo, que oiga todo y
que su presencia sea constante y su vigilancia incansable. Solo asi puede tener la
conciencia de que se cumplen sus 6rdenes y sobre todo de que sus alumnos apro-
vechen su tiempo”’.

" Mufioz, op. cit., p. 153. Afirmaciones como estas son motivadoras para nuevas investigaciones
que permitan establecer los costos que implicaria haber aplicado una practica de administracion escolar
del mismo modo en que lo ejercia la Sociedad de Instruccién Primaria, para seguidamente confrontarlo
con la capacidad del fisco y asi saber cuales habrian sido las limitaciones presupuestarias para su finan-
ciacién y, a la vez, de cuales tributos se deberian de haber dispuesto.

¥ José A. Nuniez Murua, Consejos sobre educacion, p. 29. En el texto de Ponce, Cronica..., op. cit., pp.
86-87 se encuentra el registro de dieciocho lecturas y once temas de debate que la Junta Visitadora eje-
cut6. Aqui Manuel Ponce hace una significativa alusion al anotar: “Estas instrucciones practicas fueron
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A estas ideas le dara un mayor tratamiento cuando recoja las experiencias que
observo en el extranjero, asignandole atencion especial en el capitulo quinto de
su informe Organizacion de escuelas normales, donde consigna que se trata de una
materia fundamental que debe ser aprendida por los preceptores durante su etapa
de formacion en la Escuela Normal.

La Junta Visitadora, también destin6 esfuerzos en la provincia de Santiago por
indagar sobre la practica de la lectura en las escuelas. Con tal propésito se decidio
nombrar una comisién que estudiase la situacion de esta asignatura y propusiese
recomendaciones para su mejoramiento. La comision estuvo integrada por Pe-
dro Lucio Cuadra, José Abelardo Nunez, Eduardo Matte y Liborio Brieba. En su
organo oficial, Boletin de la_Junta Visitadora de Escuelas, de noviembre de 1868, los
comisionados expresaron entre otras conclusiones, lo siguiente:

“El aprendizaje del silabario, segin nuestra opinién, es el ramo mas importante de
los que cursan en una escuela; cada alumno que aprende el silabario es un hombre
que se arranca a la ignorancia para hacerlo entrar en el camino de la civilizacion.
Por esta razon cualquiera medida, por dispendiosa que sea, si da resultado el
abreviar este estudio, sera siempre suficientemente compensada”.

En el ejercicio de esta comision, como también el ser parte de una organiza-
ci6én que estaba vinculada estrechamente con la realidad escolar y sus problemas,
debi6 haber sido una muy buena instancia de aprendizaje para Abelardo Nuez y,
a la vez, de incentivo para asumir el desafio de hacer una contribucion al mejora-
miento en la calidad del aprendizaje de la lectura en la escuela.

El hecho que los nifos aprendiesen a leer era un logro importante, pero no
suficientemente satisfactorio para los integrantes de la Junta. Ellos consideraban
que la ensefianza de la lectura debia avanzar mas alla de la simple mecanica de la
lectura, consideraban como indispensable que en los nifios se desarrollara la capa-
cidad de comprender lo que leian, es decir adquiriesen la capacidad de captar las
ideas, los pensamientos que el autor expresaba a través de lo escrito. Para avanzar
hacia este logro, su texto de lectura gradual era un util que, empleado adecuada-
mente por los preceptores, haria posible que los nifios aprendiesen a leer de ma-
nera razonada y comprensiva. Por ello el esfuerzo de la Junta se orient6 a lograr la
adhesion y comprension de los preceptores y preceptoras para aplicar este método
de lectura en sus aulas; con dicha finalidad se dictaron charlas de informacion
y divulgacion sobre este tema, como la efectuada el 15 de octubre de 1871 por
Francisco de Borja Echeverria, que luego se estimo conveniente reproducirla en el
Boletin de la_Junta en el namero de noviembre de ese mismo afio, desde donde se
reproduce el siguiente trozo, debido a su sentido explicativo:

de gran utilidad; algunas parecen ser escritas por habiles pedagogos. Como no han sido cumplidas, da-
mos enseguida los titulos de dichas lecturas, por las cuales se podra juzgar del entusiasmo e ilustracién
de los miembros de la junta visitadora”.
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“Se ha establecido en nuestras escuelas un curso especial para la ensefianza de
la lectura razonada. El curso tiene, segin entiendo, dos objetivos principales:
acostumbrar a los nifios a entender y a pensar en lo que leen e inspirarles aficion a
la lectura. Sin lo primero jamas conseguira un nifio leer bien; si su pensamiento y
su corazon no acompaifian el pensamiento y sentimientos del escritor, su lectura no
hara mas que desfigurar y maltratar lo que encuentren escrito, fastidiarse €l mismo
y fastidiar a los que lo escuchan. Si el nifio no adquiere desde la escuela el gusto
por la lectura, si desde temprano no aprende a deleitarse con ella, su ensefianza
carecera de la mejor de sus ventajas: la utilidad practica”.

La preocupacién por la lectura comprensiva y razonada era un tema que pre-
ocupaba desde mediados del decenio de 1850, aumentando la comprension en los
circulos intelectuales y docentes que el solo hecho de aprender y efectuar la lectura
de manera mecanica no propendia al desarrollo de la inteligencia asociativa, aque-
lla que hace posible que el nifio exprese sus capacidades y, por lo tanto, concurra a
formarse como un sujeto que es capaz de crear y aportar en su vida laboral, moral
y politica. Domingo F. Sarmiento mostré preocupacion por la deficiencia que so-
bre la lectura comprensiva existia en la ensefianza escolar; precisamente, cuando
escribi6 para explicar el Método gradual de lectura, sefial6:

“En todos estos estudios el objeto principal del maestro es enseflar a pensar,
desenvolver las ideas y habilitar al nifio para sacar provecho practico de los
conocimientos que adquiere; objeto primordial de toda ensefianza y por desgracia
el mas descuidado en todo nuestro sistema”'‘.

Luego, en 1866, Pedro Pablo Ortiz dio a conocer su obra Principios fundamen-
tales sobre educacion popular y los nuevos métodos de ensefianza, en la cual recopild su
experiencia de lo observado en la relacion que se daba entre el sistema escolar
primario popular y la sociedad en Estados Unidos de Norteamérica y en los mé-
todos de ensefianza que se empleaban en dicho sistema. En su texto, expuso con
claridad la importancia y trascendencia que le atribuia a la lectura razonada que en
ese entonces se impulsaba, como en esta cita que se toma de su obra:

“El error del sistema antiguo, porque asi espero pueda llamarsele, por lo que hace
al desarrollo mental, consistia en que las facultades inferiores del espiritu eran
evocadas antes que las facultades mas nobles. Se hacia un gran esfuerzo en ejercitar
la memoria y abarrotarla de conocimientos que, por la falta de actividad en el
entendimiento y la razén, venian a ser de muy poco uso. Adoptar las opiniones
de otros era todo lo que se consideraba suficiente y no se daba el menor trabajo
de hacerlo pensar y formar opiniones propias. Mas esto no es como debiera ser.
Tal sistema no es probable que dé hombres distinguidos ni sabios y serviria mejor
para hacer papagayos. El primer esfuerzo del maestro debe ser asi el hacer que los
ninos piensen, e inducirlos a examinar, comparar y juzgar por si mismos, en todas

1 Domingo F. Sarmiento, De la educacion popular, tomo v, p. 380.
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aquellas materias al alcance de su naciente inteligencia. ... Si sus conclusiones son
erradas, ayudesele a buscar la verdad, mas permitasele llegar mas bien a ella por

su propio esfuerzo”".

Sin embargo, como sefialaba José M. Muifloz, estos textos tuvieron poca in-
cidencia, ya que los docentes carecian de la preparacion para obtener provecho
de ellos, como tampoco tenian la aptitud de ilustrarse con dichos conocimientos.
Habia, por tanto, un lamentable atraso respecto a la lectura razonada. Frente a esta
realidad es que adquiere importancia lo que expresaba en su obra Organizacion de
la escuelas normales, al proporcionar pautas para un contenido metodolégico estruc-
turado aplicable no solo para la ensenanza y practica del ramo de la lectura, sino
que el método comprensivo y razonado debia de emplearse de manera practica a
todas las asignaturas, como él lo capt6 en su viaje al extranjero'.

Alumnos del Instituto Nacional, seccion medio pupilaje. Primer afio de humanidades.
Archivo Fotografico y Digital de la Biblioteca Nacional de Chile.

17 Pedro P. Ortiz, Principios fundamentales sobre educacion popular y los nuevos métodos de enserianza, pp.
76-77. Este texto esta estructurado en una Introduccion de sesenta y ocho paginas en que analiza el tema
de la ensefianza piiblica como una institucién propia de la modernidad, las doscientas ochenta y ocho
paginas siguientes estan divididas en tres partes: la primera se titula Origen e importancia de la educa-
ci6n en sus relaciones con el individuo y la sociedad; la segunda De la naturaleza, objeto y caracter de
una buena educacion y la tercera, De los métodos y sistemas de ensefianza.

% Munoz, op. cit., p. 217.
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SUS NUEVAS EXPERIENCIAS Y CONOCIMIENTOS
EN EL EXTRANJERO

Con toda la experiencia acumulada en el ambito educativo, pero especialmente en
su condicién de autor y editor de textos para la ensefianza, tomo¢ la decision de viajar
al extranjero, con el propésito de divulgarlos y comercializarlos. Fue considerando
esta decision personal que el ministro de Instruccion Puablica Joaquin Blest Gana
procedi6 a otorgarle respaldo mediante la dictacion del decreto N° 2619, el cual
quedé complementado con el que emitiera el presidente Anibal Pinto, N© 3494,
llevando ambos la fecha 25 de noviembre de 1878; los dos documentos los inserto
en las paginas iniciales de su informe.

De la lectura de los considerandos del decreto ministerial se concluye que fue
esta una misién no originada en el Ejecutivo, al expresarse alli

“Teniendo este Ministerio conocimiento de que Ud. piensa emprender un viaje a
las Republicas Hispano Americanas y a Europa con el fin de dedicarse a algunos
trabajos sobre instruccion primaria, ha dictado el decreto que se comunica a Ud.
con fecha de hoy”.

Con lo expuesto en el decreto ministerial queda establecido que fue una coopera-
ciéon la que se le solicit6 a José A. Nufiez Murda para que la realizara de manera
complementaria a sus gestiones comerciales privadas; es por ello que no se le asigno
presupuesto para gastos, lo que afectard su situacion financiera y lo obligara, como se
vera mas adelante, a solicitar ayuda a Jorge Hunneus y Miguel Luis Amunategui.

En el decreto del ministro Blest se establecieron los temas que debian ser estu-
diados durante la ejecucion de la comision: renta de escuelas, inspeccion y vigilan-
cia, preparacion de maestros, organizacion de la ensehanza, ensefanza primaria
en sus grados de preescolar, elemental, superior y de adultos y también lo referen-
te a escuelas especiales. Resulta significativa la observacion del ministro sobre la
necesidad que el informe se refiera a experiencias ejecutadas y

“...mejoramientos que se encuentren ya establecidos en algunas de las naciones
hispano-americanas que tenga Ud. oportunidad de visitar”.

Con estas condiciones, una empresa particular y una comision oficial, sali6 del
pais. Sin embargo, los acontecimientos que debi6 afrontar, van a permitir conocer
una interesante faceta de la manera como él apreciaba la importancia y oportu-
nidad de los hechos que se le presentaban y de la manera de asumirlos en pro de
beneficios superiores, como la defensa de la patria.

¥ La documentacion aqui citada permite modificar los supuestos antecedentes por los cuales José A.
Nunez Murta viajo al extranjero, de las acciones que alli acometi6 y de la participacion que en ello le corres-
pondi6 al Ejecutivo. Indagaciones posteriores mas amplias y profundas permitiran precisar mejor este hecho.
Respecto a la falta de financiamiento para esta comision ver el considerando 1° del decreto del 3 de octubre
de 1882, N°© 2334, que insert6 en su texto Organizacion de las escuelas normales al igual que los anteriores.
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En carta al ministro Jorge Huneeus, fechada en Nueva York el 28 de mayo
de 1879, le proporcionaba los antecedentes sobre su llegada a Estados Unidos de
Norteamérica. Le indicaba que habia salido de Chile con destino a Peru a fin de
“...colocar un buen nimero de ejemplares de un curso gradual de lecturas que he
compuesto con el titulo de El Lector Americano”. Estando en ello, afiadi6, comen-
zaron las dificultades con Bolivia, lo cual increment6 el trabajo de la Legacion
chilena en Lima, lo que lo llevé a concurrir a cooperar con el embajador Joaquin
Godoy, pasando a convertirse de manera oficiosa en su secretario. Estando en esa
situacion el embajador Godoy le solicité que siguiese y vigilase a dos agentes boli-
vianos que se dirigian a comprar armamento a Estados Unidos de Norteamérica,
llegando junto a ellos a Nueva York el 14 de abril. En la nota de instrucciones que
le entregé a Joaquin Godoy le senalaba:

“El Supremo Gobierno a quien he informado del objeto del viaje que vaa emprender
U. hoy y considerada su importancia, tendra a bien investirle de un caracter oficial

que le habilite para hacer gestiones cerca de las autoridades americanas™.

Estando en Nueva York desempefi6 actividades en pro de la causa chilena,
principalmente aquéllas relacionadas con proporcionar a la prensa de ese pais
informacién sobre los motivos de la causa chilena y asi defender los intereses del
pais ante la opinién publica. De acuerdo con su correspondencia disponible, fue
ésta la participacion que le cupo desempenar en aquel conflicto y éste el motivo
que lo llevé a esa ciudad.

Mientras permanecié como agente en Nueva York no descuid6 atender su
situacion a futuro, especialmente debi6 prestarle atencion al tema de sus ingresos
financieros, ya que en torno a ello giraban las posibilidades de poder desarrollar
sus planes de estudiar las experiencias sobre la educacion primaria. Esta preocupa-
cién respecto a su financiamiento y planes a futuro son los temas por los cuales le
dirigio, a fines de 1879, una carta a Miguel Luis Amunategui en la cual le expresaba
de manera confidencial y con la confianza del amigo y discipulo “..que he vaciado
en esta carta al correr de la pluma todas mis pobrezas e ilusiones para el porvenir”.
Reflexionando sobre su futuro inmediato, se referia a los efectos que traeria para €l
el término de la guerra, lo que expresaba en los términos siguientes:

“Mi situacion en este pais es muy precaria y terminada la guerra no tendra ya
objeto la comisién temporal que me confi6 Don Domingo (Santa Maria) cuando
estuvo en ese ministerio. Por consiguiente suspendida la renta y no teniendo con
qué vivir forzoso me seria regresar a Chile. Y, {qué iria a hacer ahora a Chile?
Abrir mi bufete de abogado seria pagar un tercer noviciado mas duro y largo que
ningun otro. Volver al comercio o a los negocios jamas lo haria y antes que tal cosa
me entraria de fraile o de periodista...”?..

2 José Abelardo Nunez Murua, “Carta a Jorge Huneeus fechada en Nueva York el 28 de mayo
de 1879”.
2 Nunez Muria, “Carta a Miguel L. Amunategui...”, op. cit.
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Anadia mas adelante, en la misma carta, que su anhelo era poder cumplir con
la comision que se le encomendé mediante el decreto del Ministerio de Instruc-
cién, pero como a través de éste carecia de financiamiento le solicitaba a Amu-
nategui que se le “...auxilie con lo indispensable para costear (hotel y gastos de
viaje) durante el afio 1880”. Se comprometia, asi le indicaba, que con este auxilio
retornaria al pais llevando

“..un caudal de conocimientos sobre instruccion publica como no tendra ningan
chileno y que cuanto estudie y aprenda en este ramo sera puesto exclusivamente
al servicio de mi patria”.

Para obtener este necesario financiamiento le insinuaba a su interlocutor epis-
tolar dos vias; una era que dada la amplitud tematica que debia abarcar su infor-
me, segun se estipulaba en el decreto ministerial, justificaba que se le obtuviese
financiamiento desde el presupuesto corriente, ya que decia: “Ese gasto puede
imputarse a imprevistos, como que no durara mas de un afo o a la partida general
de auxilio a escuelas”. La otra via, que €l no tuvo embarazo en sugerir, es obtener
el nombramiento de inspector general de Instruccion Primaria, de esta manera:

“Durante el afio 1880 desempeiiaria el puesto en comision haciendo mis estudios
fuera de Chile y Balbontin podria atender en Santiago el despacho diario”.

Habiendo realizado la estadia de observaciones en Europa, resulta factible deducir
que fue la primera opcién la escogida por las autoridades para auxiliarlo. La otra
via que €l habia sugerido, ser nombrado inspector, tardaria algunos afios en verse
materializada, s6lo en noviembre de 1888 ocupa el cargo de Inspector General de
Instruccién Primaria, que como le comentara en esta carta a Miguel L. Amunategui:

“..me haria U. un hombre feliz si me obtuviera el nombramiento de Inspector
General de Escuelas destino que ambiciono mas que el de Presidente de la
Republica porque me siento llamado a él y porque lo desempenaria poniendo en
él todo mi trabajo, todo mi estudio, toda mi alma en una palabra”.

En 1878, poco antes de salir del pais, habia dado a la publicidad el texto Expo-
sicion del plan adoptado en la redaccion de El Lector Americano, curso gradual de lecturas,
donde exponia su concepciéon de como debia ser entendido y aplicado el método
de la lectura razonada. Afirmaba que existia en el preceptorado, pero también en
los padres, los visitadores e, incluso, en autores de textos, la equivocacién muy
arraigada de considerar a la lectura razonada como si fuese un ramo en si mismo,
separado de las restantes asignaturas y aplicable solo para dar a conocer los signos
de la escritura y mejorar la lectura oral. Para él, en cambio, se trataba de ensefiar
a adquirir el significado de las palabras que se leen, de apoderarse de las ideas y
sentido de lo escrito, por lo cual su aplicacion debia hacerse extensiva para todos
los ramos de la ensefianza. Mas aun, advertia de la importancia de haber apren-
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dido desde la edad escolar el uso de la lectura comprensiva y razonada adquirira
una mayor gravitacion cuando de adulto se requiera hacer uso de la lectura con
propositos laborales y de autoformacion. Para modificar esta errénea concepcion,
que de no remediarse traeria a futuro consecuencias alarmantes, fue la razén de
escribir este texto, cuando sefial6:

“Convencido, pues, de que estos tristes resultados provenian no solo del mal
sistema de la ensenanza de la lectura, sino principalmente de los textos destinados
a este objeto, he dedicado los momentos que el ejercicio de mi profesion de abo-
gado me ha dejado libres para componer el curso de lecturas titulado EI Lector
Americano. Ese trabajo no tiene pretensiones de ser original, pero si ha sido ma-
duramente estudiado para la eleccion y redaccion de las lecturas tomadas en su
mayor parte de los autores mas recomendados de Inglaterra, Francia y Estados
Unidos”?2.

Estando en Alemania y habiendo alcanzado mayor conocimiento de la doctri-
na pedagdgica de Johan Fiedrich Herbart, dio a la publicidad en 1881 el texto £/
Lector Americano, nuevo curso gradual de lectura. Carlos Morla Vicuna, en funciones
diplomaticas en Paris, le escribi6 una conceptuosa carta luego de haber leido los
pliegos del segundo texto de El Lector Americano, felicitandolo porque todo es ex-
celente

“...principalmente la moral, luego el suave modo con que se introducen las nocio-
nes elementales de casi todas las ciencias desde la anatomia hasta la botanica, en
seguida la buena disposicion gradual, metodica, la impresion, las ilustraciones, etc.
Tiene que ser un sucees o el mundo anda al revés”*.

En posteriores cartas Carlos Morla lo inst6 a enviar los tres tomos de este texto
a Chile, al Ministerio de Instruccion y a los amigos, para darlo a conocer y lograr
que resulte su comercializacion. Hecho del modo recomendado EI Lector Americano
fue muy bien recepcionado en el pais, con buena critica en la prensa e, incluso,
en el ambito de otros paises de la region. La Facultad de Filosofia y Humanidades
le dio su aprobacion como texto para el uso de las escuelas en su sesion del 27 de
septiembre de 1882, sobre la base del informe que emitiera Diego Barros Arana,
que en parte decia:

“Me es grato comunicar a usted que el juicio que me he formado es absolutamente
favorable a esta obra. El sefior Nuiiez ha comprendido bien las condiciones de un
libro de esta clase, y ha desempenado su tarea con buen éxito. Estoy persuadido de
que la introduccion de este libro en nuestras escuelas, no puede dejar de producir
buenos resultados.

2 José Abelardo Nunez Murua, Exposicion del plan adoptado en la redaccion de El Lector Americano,

curso gradual de lecturas, pp. 7-8.
# Carlos Morla Vicufia, “Carta a José Abelardo Nufiez, Paris, Mayo 12 de 1881”.
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El sefior Nuifiez ha introducido en este libro una mejora que casi puede con-
siderarse nueva en las obras de este género que se publican en castellano, y cuya

utilidad no puede ponerse en duda”?".

El formato de carteles también fue ocupado por J. Abelardo Nunez Muria,
habiendo editado en 1883 Meétodo simultaneo de lectura y escritura, pero este sistema,
aplicado anteriormente por la escuela lancasteriana, ya se encontraba en desuso,
por ello no prosperd, aunque prestaba utilidad para la ensenanza grupal.

El reconocimiento obtenido como autor de textos escolares y también por la
labor desempefiada como agente de prensa, le habian granjeado un prestigio que
auguraba que su retorno al pais tuviese buenas expectativas para su desarrollo
profesional en el campo educativo. Sin embargo, como la guerra aun no concluia
y como permanecia en Europa desarrollando los estudios de los sistemas escolares
a objeto de elaborar el informe a que se habia comprometido con el Ministerio, fue
requerido por el Ejecutivo para asumir nuevamente la labor de defender los intere-
ses chilenos ante la prensa de Estados Unidos de Norteamérica. Carlos Morla, des-
de la legacion chilena en Paris, le transcribi6 la nota a fines de 1881, que decia:

“Diga a Abelardo Nufiez que se traslade a Washington. Renta cuatro mil pesos. Co-
munique a Martinez que Nuiiez se encargue de mover la prensa a favor de Chile.
Necesario prontitud”.

Ciertamente era éste un reconocimiento a la capacidad que habia demostrado
afios atras, cuando las circunstancias involuntarias lo habian hecho actuar como
agente y encargado de prensa en ese mismo pais para similares propositos; por
ello, a inicios de 1882 se encontraba ejecutando esta nueva misioén oficial, segin
el recibo de dinero que se encuentra adjunto a esta carta, que era por una cifra
equivalente a un trimestre®.

Vuelto a Chile, en agosto de 1882 gestion6 ante el ministro de Instruccion el
otorgamiento de una comision, justificandola en los términos siguientes,

“..que seria oportuna y fructuosa mi visita a las escuelas de la Republica (normales,
superiores y primarias) a fin de tomar conocimiento cabal del estado en que se
encuentran y en vista de €l, sugerir las reformas o mejoramientos que ese estado
exija”.

Agregaba en esta presentacion, que €l afiadi6 al inicio del texto de su informe, que
él elaboraria dos documentos, uno sobre las escuelas normales y el segundo sobre
las escuelas primarias y superiores del pais, indicando una calendarizacién para
visitar estas ultimas. Sin embargo, el Ejecutivo dict6 con fecha 3 de octubre de ese
afio el decreto N° 2334 que lo comisionaba

2 El texto El Lector Americano fue adoptado por decreto del 14 de diciembre de 1883 como texto
de lectura para las escuelas del pais.
% Carlos Morla Vicuna, “Carta a José Abelardo Nuiiez, Paris, Diciembre 11 de 1881”.
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“...a practicar una visita general de las escuelas normales, superiores y primarias de
la Republica e informara al Gobierno acerca del estado en que esos establecimientos
se encuentren y sobre las reformas y medidas que sus estudios en Europa y
América le hagan creer mas adecuados al mejoramiento de la instruccién primaria

en Chile”.

Se le fij6 como plazo el de un afio y medio para el cumplimiento de esta comision,
pero que €l logro concluirla al cabo de trece meses.

Asumi6, de este modo, la labor de impulsar la reforma del sistema escolar
primario fiscal, desempefniando primero el cargo de Visitador General de Escuelas
e inspector de Escuelas Normales y luego el de Inspector General de Instruccion
Primaria. Labores que ejecut6 empleando sus experiencias nacionales en la Socie-
dad de Instruccion Primaria, en la Junta Visitadora de Escuelas y en la Comision
de Reforma de las Escuelas Normales, que junto a los conocimientos obtenidos de
la observacion de los sistemas escolares de Europa y Estados Unidos de Norteamé-
rica, permiten comprender cual fue su proposito, lo que quedé explicitado en su
informe Organizacion de las escuela normales al expresar en la Introduccion:

“...estudiar en el extranjero los medios mas apropiados para levantar la educacion
popular de la postracion a que veinte afios de olvido la han conducido...”.

Los antecedentes por los cuales hizo cesacion en 1897, del cargo de Inspector
General, que habia asumido en 1888, y de la tarea de dirigir durante diecisiete
anos el proceso de reforma no son claros y requieren de una mayor indagacion,
sobre todo para precisar si ello se debi6 a los cambios en la orientaciéon politica
que en aquel tiempo se sucedieron e incidieron en el ambito de la direccion de la
educacion o fue producto de una reaccion de corte nacionalista que se proponia
marginar lo extranjero, mas precisamente lo aleman, desde esta area. En todo
caso, la decision de retirarse de la Inspeccioén puede considerarse como una deci-
sion no voluntaria, segin puede desprenderse de la nota que remiti6 a Miguel L.
Amunategui, en donde sefial6:

“Estimado amigo

En este retiro —que con animo previsor me preparé contra [’ira dei mortalli- he
recibido su carta de 19 del actual en la que me manifiesta su opinion acerca de mis
servicios a la instruccién primaria.

Agradezco a U. sus benévolas expresiones y puedo asegurarle que aun cuando
he dejado el servicio administrativo, fatigado por el trabajo y decepcionado por la
pequeiiez de los hombres que ahora lo dirigen, con el firme propésito de no volver

% Puede estimarse ésta como una afirmacion intencionada si se consideran otras opiniones de
quienes han estudiado el periodo, que, si bien estiman que no era adecuadamente atendido por la auto-
ridad esta rama de la educacion, no llegan a una aseveracion tan tajante, mas atin considerando las ac-
ciones pedagoégicas que se realizaron; véase Jenschke, op. cit.; Mufioz, op. cit.; Ponce, Cronica..., op. cit.
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jamas a él, mis antiguas convicciones y gustos me llevaran siempre en el campo de la
vida libre a trabajar, en lo que me quede por vivir, al progreso de la instruccion™?.

En el ano del centenario, 1910, el pais fue conmovido con la muerte del Presi-
dente de la Republica don Pedro Montt Montt; dias después feneci6 su sucesor el
vicepresidente Elias Fernandez Albano; entre ambos decesos, el 20 de agosto dejo
de existir José Abelardo Nunez Murua.

Escuela Normal de Preceptores de Santiago.
Archivo Fotografico Museo de la Educacion Gabriela Mistral.

LA REFORMA,
UNA MEDIDA DE MODERNIZACION PARA LA ENSENANZA PRIMARIA FISCAL

Al analizar el texto Organizacion de las escuelas normales queda explicita la idea matriz
del autor, en cuanto a que lo que debia de impulsarse con primacia a objeto de
alcanzar logros en la implementacién de cambios en la instruccién primaria, debia
estar en la formacion de los preceptores y en la consideracion profesional de su rol
en la sociedad. Aun cuando en ese entonces habia consenso en introducir cambios
para mejorar la gestion educativa de la escuela primaria, en el diagnoéstico de sus
causas habian diferencias de opinion; para algunos era cuestion de mejorar los
locales; habia quienes afirmaban que el problema estaba en los textos, ya sea por
la insuficiente cantidad o por la deficiente calidad de estos; también habia otros
que planteaban que la causa se debia a la poca utilidad de lo que se ensefiaba; no

% José Abelardo Nunez M., “Carta a Domingo Amunategui R. del 21 de febrero de 1897”.
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faltaban tampoco los que indicaban a los padres o a la familia como los causantes,
por la falta de apoyo hacia la escuela e, incluso, de indolencia con respecto al futuro
de sus hijos por dejarlos en la ignorancia. José A. Nufiez Murta, quien reconocia la
existencia de estas causalidades como limitadoras del desenvolvimiento del sistema
escolar, antepuso a ellas como condicién clave la correccion en la formacion del
preceptorado, siendo éste el punto de inicio para introducir y afiatar la reforma,
basandose en la consideracion de que todo cambio sera, en ultima instancia, eje-
cutado por el preceptor en el contacto con el nifio dentro del aula.

La reforma que impulsaba requeria para su implementacion y progreso que
en la nueva formacion del preceptorado se combinaran de manera armoénica tres
elementos. El primero de ellos decia relacion con la seleccion de los postulantes a la
Escuela Normal, a quienes debia exigirsele demostrar antecedentes de una conve-
niente moralidad y de poseer los conocimientos de los ramos de la ensefianza pri-
maria. A este respecto, también hacia hincapié en la capacidad formativa que debia
tener la Escuela Normal para proporcionar al estudiante normalista la erudicion y
la practica de los valores con que deberian desempenarse los futuros preceptores.

El segundo elemento lo plante6 en la Revista de Instruccion Primaria de abril de
1891, cuando hizo referencia a la importancia de la dignificacién social y econémi-
ca del preceptor y de su funcién para el fortalecimiento de la nacionalidad y de la
convivencia entre las personas, sefialando:

“Si antes de examinar los conocimientos profesionales de nuestros maestros de
escuela trabajamos por levantar su condicion, por formar hombres de espiritu
ilustrado y recto, capaces de comprender los fines de su elevada mision y les
procuramos, ademas, el mas completo conocimiento de su pais, debemos confiar
que tales maestros sabran educar a nuestro pueblo y que haran de la escuela, en la
América del Sur, lo que han llegado a ser en los Estados Unidos del Norte: la base
de la Libertad, del Progreso y de la Fuerza”.

El tercer elemento que consideraba lo constituy6 su adhesion al método peda-
gogico cientifico, basado en la aplicacion de la sicologia, que a inicios del siglo x1x
Johan Fiedrich Herbart habia aplicado en la ensefianza de la escuela de Koengs-
berg. Los éxitos pedagodgicos que se le reconocian a la ensefianza alemana le eran
atribuidos, en ese entonces, al método aplicado por Johan F. Herbart, el que en
esencia consistia en la ordenacion de los contenidos de la ensefianza en una se-
cuencia graduada, en que lo nuevo que se ensefiaba debia estar basado en lo ya
conocido por el alumno. Se trataba de una sicologia asociativa, en la cual toda
nueva experiencia del educando debia estar asociada con lo que ya se encuen-
tra depositado en el subconsciente del nifo, por lo tanto, siempre el proceso de
aprendizaje debe realizarse a partir y mediante las percepciones preexistentes y
adecuadamente ordenadas®.

% César Tejedor Campomanes, Historia de la filosofia en su marco cultural; Hans Joachim Storig,
Peguenia historia mundial de la ciencia.
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Esta concepcién pedagogica no debié haber sido extrana a la experiencia que
habia tenido J. Abelardo Nunez Murua, baste solo recordar la forma en que aplico
el criterio de gradualidad al ordenar su texto de lecturas para los nifios. La nueva
condicion en que se encontraba, luego del retorno de su comisién al extranjero y
el reconocimiento que ello le significé en el entorno de las autoridades nacionales,
le posibilit6 ubicarse a la cabeza del proceso de reforma modernizadora de la
instruccion primaria, para desempenar dicha tarea la metodologia herbatiana le
proporcionaba los elementos cientificos con los cuales guiaria la elaboracion de la
nueva conceptualizacion pedagogica y también las medidas administrativas con
las cuales asegurar la obtencion de los fines propuestos.

Luego de cuatro afos de reforma en el Congreso Pedagégico de 1889 se refirio
al alcance de este proceso, senalando:

“En la escuela moderna al estudio de la palabra ha venido a sustituir la observacion
y la contemplacion directa de las cosas; a la memoria ejercitada mecanicamente,
el juicio; a la letra muerta del texto, la actividad de la inteligencia; a la imposicion
de las ideas sin comprenderlas, el ejercicio del espiritu que investiga, compara y
juzga.

Estas ideas que son la sintesis de la Reforma, y cuyos fundamentos se encuen-
tran en el estudio atento de la naturaleza del hombre, se imponen de una manera
ineludible a todo educador, consagradas ya por la experiencia y por los resultados
obtenidos en los paises del mundo de mas elevada cultura intelectual. Ellas son
también las que nos han servido de guia en la reorganizacién de las escuelas
normales y demostrado ya sus frutos en la preparacion de los maestros que desde
1885 han salido de nuestras escuelas normales”.

Todos los temas que trat6 en su informe Organizacion de las escuelas normales se
encontraban fundados y eran convergentes hacia la l6gica de la eficiencia moder-
nizadora y fueron expresados con un buen criterio y sentido comun para elevar el
nivel de la instruccién primaria, que atin para hoy en dia guardan un considerable
grado de validez.

No pasé desapercibido para este autor que las pedagogias que €l observé no
podian ser adoptadas sin que se tuviese elaborado previamente un anélisis que
diese cuenta de cuales eran las condiciones fisicas y poblacionales que se daban
en el pais, para asi organizar este sistema escolar sobre una base de eficacia que
asegurase el logro de los objetivos que se le asignasen. El consideraba titil apro-
vechar las experiencias pedagoégicas de los paises que visit6, pero senalaba que
ellos la habian alcanzado luego de afios en que experimentaron fracasos y éxitos,
ensayando y corrigiendo errores, por lo cual indicaba que habia de tenerse una ac-
titud de prudencia, de saber reflexionar y seleccionar cuales practicas pedagogicas
se acomodaban a las condiciones nacionales, observacion que no deja de perder
vigencia. Al respecto se puede leer en su informe:

“Todo lo que necesitamos es conocer debidamente las condiciones sociales y la vida
intima de nuestro pueblo, asi como las fuentes de produccién que tanto influyen
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en sus habitos de vida y costumbres, para no dejarnos seducir por el brillo de los
resultados obtenidos en otras partes, bajo muy diversas condiciones y hacer la obra
de aplicacion con discrecion y prudencia.

El estudio de tan importante cuestion debera ser materia de una constante
atencion de parte de todos aquellos que de alguna manera se interesen por el
mejoramiento y progreso de la educacion nacional, y sera el tnico medio verda-
deramente eficaz de elevarla a la altura exigida por los progresos que el pais ha
alcanzado y especialmente de conservarla en el mas alto nivel posible.

Pueblos jovenes como el nuestro, que han entrado al comercio de la vida
internacional teniendo constantemente a la vista el ejemplo de las naciones mas
cultas y adelantadas del Viejo Mundo y que aspiran a disfrutar de todas las con-
quistas alcanzadas por una civilizacion, resultado de la lenta y penosa evolucién de
muchos siglos, es natural que se sientan dominados por la irresistible ambicion de
imitar servilmente todo lo que es progreso”.

De esta observacion se pueden obtener pautas para responder a una interro-
gante que surge al revisar la historia de la instruccion del pais, cual es: ¢{Por qué en
una escuela normal, establecida ya hacia cuarenta afos, no se habia desarrollado
e incorporado las innovaciones de todo orden que le hubiesen impedido llegar a
tener problemas centrados en el atraso en cuanto a metodologia de la ensenanza-
aprendizaje y en el uso de técnicas y materiales pedagogicos? La respuesta que se
puede deducir, siguiendo la opinién de José A. Nufiez Muria, deriva de la no con-
sideracion de establecer un servicio escolar primario que interpretara las condicio-
nes historicas del desarrollo nacional, en cuanto a responder a las necesidades que
demandaba el pais en cada etapa de su desenvolvimiento. Para lograr aquello ha-
bria sido indispensable la investigacion, aquella que fuese conducente a mantener
un diagnéstico actualizado del desarrollo del pais, que le hubiese proporcionado la
orientacion para efectuar oportunamente las correcciones sobre la practica de los
procesos educativos, estableciendo asi, una relacion armoénica con las demandas
de la sociedad, lo cual hubiese permitido su renovaciéon permanente y, por ende,
mantener su vigencia para el cumplimiento de los fines que se le han asignado y
asumir la funcién de ser factor del crecimiento. Por lo tanto, para €l fue la rutina lo
que pasé a dominar en el ambito de la educacion primaria, constituyéndose en la
causa que llevo a dejar decaer la importancia de la pedagogia, siendo que era ésta
la sintesis de la ensenianza que se debe impartir en una escuela normal.

La elevacion del nivel del servicio escolar primario constituia, de acuerdo con
la reforma que se impulsaba, la dictacion de nuevas normas legales y la inversion
de recursos en infraestructura, equipamiento y personal; sin embargo, para J. Abe-
lardo Nufiez M., si bien estas eran medidas necesarias lo central radicaba en la for-
macion de los preceptores, lo que en este informe se refleja nitidamente al recorrer
sus paginas, hallandose en ellas todo un sincronizado argumento tendiente a hacer
de la escuela normal un establecimiento que imparta la educacién moral e intelec-
tual que forma al preceptor para la pedagogia moderna que impulsa la reforma.
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INFORME SOBRE LAS EXPERIENCIAS DE UN VIAJE DE ESTUDIO

Organizacion de las escuelas normales es el producto del estudio de los establecimientos
de ensefianza primaria que visit6 en los paises de Europa central y Estados Unidos
de Norteamérica. El texto tiene el propoésito de cumplir con informar al Ejecutivo
de lo estudiado y por esa via derivar hacia lo que se deberia hacer en el pais; como
antes se indicara, no se trata de hacer copias pero si de tener el modelo por el cual
las acciones deberian orientarse.

Estructur6 el informe en dieciséis capitulos, afiadiendo cuatro que correspon-
den a temas complementarios. Asi, al inicio transcribié en un capitulo que llamo
Antecedentes los tres decretos que fueron emitidos en relacion a la ejecucion de su
comision en el extranjero y en el pais, agregando las notas que dirigi6é al ministro
de Instruccion para entregar este informe y otra para recomendarle la conveniencia
de ser comisionado a visitar las escuelas del pais. En el siguiente capitulo, Introduc-
cion, hace una descripcion de los establecimientos que fueron objeto de su estudio
en cada pais que visit6. Aqui despliega un cuadro descriptivo lleno de admiracion
por las cualidades de los locales, el comportamiento de los alumnos y docentes, la
eficiencia de la administracion y los logros que se obtenian. Sin embargo, se llega
al final de la lectura del capitulo sin que el autor proporcione informacién ni efec-
tie un analisis de las condiciones sociales, econémicas y politicas en que actuaban
o interactuaban dichos establecimientos; esta omision hace que estas descripciones
sean recepcionadas por el lector como demasiado idealizadas.

Para referirse a la funcion formativa de los preceptores dedicé desde el capi-
tulo primero al sexto a la Escuela Normal, ahondando en los principales temas.
Comienza haciendo un analisis histérico de las causas del retraso de la educacion
popular en el pais y lo compara con el que se dio en los paises que visitd, conclu-
yendo con una critica negativa respecto de los planes de estudio que se empleaban
en ese entonces en las escuelas normales del pais.

En el capitulo 11 explica la justificacion y el contenido de cada una de las asig-
naturas que deberia ser estudiadas por los alumnos normalistas durante su proceso
de formacion. Un tema importante tratado en el capitulo 111, es el referido a la se-
leccion de los candidatos a ingresar a la escuela normal y de la formacion que alli
deberian recibir, a objeto de modificarles todas las practicas que no correspondan
al correcto preceptor. Este tema queda engarzado con el capitulo siguiente, que se
refiere a la formacién moral y a la disciplina que se debia practicar en la escuela.
Todo esto estaba dirigido a acufiar en el alumno normalista un caracter so6lido,
producto de ser consciente que asume la tarea de ser artifice en la formacién de
un pueblo, de ahi que deba ser capaz de afrontar de inicio la primera linea de difi-
cultades que le que provocan los padres del educando, debido a las concepciones
culturales negativas que ellos expresan.

En el capitulo v se desarrolla la forma de aprender a imponer la disciplina en
el aula y en el establecimiento, a saber aplicar castigos, porque en la nueva pedago-
gia lo que importa es desarrollar la conciencia del nifio y su capacidad de discernir
lo correcto de lo incorrecto, para asi dar por superado los castigos basados en la
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violencia fisica propios del aprendizaje memoristico. Estos aprendizajes, opina en
el capitulo v1, el alumno normalista sélo los puede conocer e internalizar median-
te la practica, de ahi que adquieran suma importancia en la etapa formativa del
preceptor las escuelas anexas de aplicacion a la Escuela Normal. Su importancia
incluso debe extenderse a que sea un lugar de observacion que permita evaluar las
conductas y aptitudes de los alumnos normalistas para tratar a los nifios.

La preparacion pedagogica del estudiante normalista para ensenar las diversas
asignaturas es de lo que se ocupa el autor en los capitulos del vir al xvir. El uso del
meétodo intuitivo y del equipamiento didactico son ejes en cada capitulo dedicado
a una asignatura. También destaca la funcionalidad con lo laboral, en particular
en los ramos de Dibujo y la Ensenianza Manual y Labores de Mano, a través de
los cuales no deja de hacer comprender que la escuela primaria es una formacién
terminal para los sectores populares.

La atencion por impartir ensefianza a los minusvalidos —ciegos y sordomu-
dos— también deberia ser asumida, en su opinién, como una especialidad para ser
estudiada en la Escuela Normal.

En la parte final, agregé dos capitulos referidos a escuelas normales de Ale-
mania, en los cuales siguiendo la forma desarrollada en las tematicas anteriores,
presenta como modelo el plan de estudio del Seminario Real de Maestros de Ber-
lin y el de su escuela de aplicacion. El otro anexo esta referido a la modalidad por
medio de la cual se rinden alli los examenes®.

Al entregar su informe quiso aportar al debate que en ese entonces se estaba
desarrollando en el pais con el propoésito de introducir innovaciones que condu-
jeran a elevar el nivel de la instruccién primaria fiscal, dando a conocer la forma
como se practicaba esta ensefianza seguin él lo observo en los paises que visito.
Esto es importante tenerlo en consideracion, porque del texto se desprende que el
autor redact6 su obra basandose en “el deber ser” que él le asignaba a la ensefianza
primaria, es decir, plante6 lo que tendria que ser considerandolo como lo correcto.
Por ello, no hay en el texto una revision critica de los estudios pedagogicos existen-
tes, igualmente respecto de la bibliografia educativa empleada y producida en el
pais, como tampoco un examen de las condiciones sociales, politicas y economicas
en que se desenvolvia esta educacion, ni de sus logros y desaciertos, a objeto de
haber efectuado una comparacion con los procesos observados en el extranjero.
Quiza por lo mismo, tampoco considerd necesaria la elaboracion de un diagnosti-
co de rango cientifico sobre la situacion existente en el pais -aun cuando de manera
general algunos elementos del desarrollo histérico se exponen, como por ejemplo
al inicio- sobre el cual se elaboraria un proceso de implementacion de la nueva
metodologia pedagogica y de los recursos necesarios para su éxito.

Su aporte en la incorporacion de elementos de la modernizacion en la instruc-
cion primaria fiscal fue, en todo caso, mas alla que sélo su informe Organizacion de

» En el anexo de esta presentacion se agregé el programa de estudio de la Escuela Normal que fue
aprobado por decreto del 2 de agosto de 1890, cuyo conocimiento es util por cuanto representa la ex-
presi6n mas acabada, en ese entonces, de la aplicacién de la reforma en la formacion de preceptores.
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las escuelas normales, ya que impulsé un conjunto de otras acciones que deben ser
consideradas como partes de lo que se ha dado en llamar la reforma de la escuela
primaria.

Escuela Normal de Preceptores de Santiago, 1902.
Archivo Fotografico Museo de la Educacién Gabriela Mistral.

MEDIDAS DE FOMENTO PARA LA REFORMA

Las ideas modernizadoras que impulsaban los grupos dirigentes del pais, a inicios
del decenio de 1880, deben ser comprendidas dentro de un contexto de estrategia
politica, mediante la cual se aspiraba a que la sociedad emulase el modelo cultural
que en ese entonces habian alcanzado los paises considerados de mayor desarrollo
como los de Europa central y Estados Unidos de Norteamérica, siendo para ello
necesario aplicar aquellas medidas innovadoras que corrigiesen en lo econémico,
social y politico las condiciones de atraso que distanciaban al pais de dichos mo-
delos.

En ese contexto lo que se dio en llamar la reforma del sistema escolar primario
fiscal consisti6 en un conjunto de medidas de modernizacién para ser implementa-
das en la escuela. Con dichas reformas se aspiraba a lograr la finalidad de legitimar
la aceptacion en los segmentos populares de que era la escuela el organismo til y
necesario para su cambio cultural y, a la vez, la via para adquirir una habilidad la-
boral, siendo ese el modo por el cual obtuvieran su insercién social y politica. Esta
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fue una tarea asumida por el Estado con el propésito de fortalecer su institucionali-
dad, consolidar la nacionalidad y avanzar hacia la modernizacion del pais®.

Implementar esa idea anhelada de modernizacion en el ambito de la instruc-
cion primaria fiscal fue el espacio en el que le correspondi6 actuar, quien al impul-
sar una concepcion de modernidad para las escuelas basada en las experiencias
obtenidas en aquellos paises de mas alto desarrollo, donde se aplicaba un modelo
estatal de instruccién primaria, recibié el apoyo para su implementacion de las
administraciones de Domingo Santa Maria y José Manuel Balmaceda.

La reforma fue adquiriendo su implementacion a través de un conjunto de
medidas que implicaron cambios curriculares en las escuelas elementales y su-
periores; inversion fiscal extraordinaria para la construccion de establecimientos,
compra de material pedagégico, contratacion de profesores en el extranjero, becas
de estudio en el extranjero; publicaciones periddicas; eventos del magisterio; mo-
dificacion de los planes de estudios y organizacion de las escuelas normales, entre
otros. Todas estas medidas fueron realizadas dentro del marco doctrinario de la
reforma que dirigi6 José A. Nufiez Murtia, como visitador de Escuelas Normales
y luego, desde 1888 hasta 1897, como inspector general de Ensenanza Primaria,
salvo unos breves meses de interrupcion por renuncia voluntaria en 1891.

El ano de 1883, segundo de la administracién Santa Maria, fue fecundo para
la ensefianza primaria. Fue el afio en que el Ejecutivo dict6 tres decretos, median-
te los cuales se propendia a otorgar un significativo impulso a la actualizacion
pedagogica y organizativa de esta rama de la ensefianza. El 26 de mayo de ese
afo fueron decretados el Reglamento para la Ensefianza y Régimen Interno de
las Escuelas Elementales, el Reglamento para la Ensefianza en las Escuelas Supe-
riores y el Reglamento para el Servicio de los Visitadores de Escuela. Este tltimo
importa porque es donde se establecieron las funciones de este personal y se dio a
este servicio una estructura centralizada y jerarquica, concordante con el propésito
de dirigir unificadamente desde la administracion central del Estado el desarrollo
de esta rama de la educacion, como lo indicara en su articulo primero la ley de
Instruccion Primaria de 1860, segtn se cita en el anexo primero.

En cuanto a los dos reglamentos referidos a la escuela elemental y superior fue-
ron significativos para el tema de la reforma y de la formacion de los preceptores,
por cuanto expresaban ya las nuevas ideas de cambio, particularmente en lo que
dice relacion a los contenidos programaticos de estudio; por una parte, se intro-

% La instruccién primaria durante la segunda mitad del siglo xix se extendié cuantitativamente,
incrementandose el nimero de las escuelas y de la matricula; los datos permiten calcular que sobre la
base de la poblacién escolar potencial, compuesta por los nifios de entre 6 a 15 anos de edad, el estado
del servicio fue: en 1864 el 10,57% estaba matriculado en las 594 escuelas publicas existentes y un 3,4%
en las 346 escuelas privadas; en 1880 la matricula alcanzé al 12,08% en las 620 escuelas publicas y el
3,8% fue matriculado en las 405 escuelas privadas; en 1888 estuvieron matriculados en la instruccion
publica el 15,10% en las 1.029 escuelas, el sistema privado matricul6 al 4,7% en sus 480 escuelas. Debe
advertirse que la inasistencia fluctuaba, aproximadamente, entre un 30% a un 40%. Sobre esto véase
Maria Loreto Egana B., La educacion primaria popular en el siglo xix en Chile: Una prdctica de politica estatal
pp. 101-103.
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dujeron avances en la aplicacién del concepto de gradualidad para las diferentes
asignaturas, por otra, se agregaron nuevas asignaturas de manera obligatoria al
plan de estudios, como lo fueron las de musica, gimnastica y ciencias naturales.

Importante es conocer y analizar el tema de las asignaturas que se establecie-
ron en los programas de estudio de las escuelas elementales y superiores con los
decretos de 1883, porque a través de ellos es factible formarse una idea del univer-
so tematico con el cual se propendia a educar al alumno. Ademas, permite com-
parar la diferencia en los programas de estudio entre los dos tipos de escuela en
que habia sido fraccionada la instruccion primaria. También, apreciar la amplitud
tematica en que debian ser versados los preceptores y, por lo tanto, la capacidad
que debia adquirir la Escuela Normal en preparar a los alumnos normalistas para
que pudiesen cumplir con los programas escolares. Sin duda que la institucionali-
zacion del cambio programatico en la formacion del preceptorado fue un proceso
que recorri6 una etapa de maduracion, recogiendo experiencias del cambio intro-
ducido por estos decretos, la presencia de los docentes alemanes y los aportes de
las practicas de innovacién que llevaron a cabo preceptores nacionales, todo lo
cual paso a expresarse en el plan de estudio que se decret6 en 1890 para las escue-
las normales. También es una informacion 1til para efectuar en la actualidad una
comparacién con los programas que se practican en el presente y llevar a cabo
analisis que permitan estudiar comparativamente sus diferencias en funcién de la
finalidad de roles que en cada ocasion le fueron asignados.*

En la sesion del 7 de junio de 1883 los diputados Augusto y Eduardo Matte,
Miguel Luis Amunategui y Enrique Mac Iver presentaron un proyecto para el fo-
mento de la instrucciéon primaria, fundamentandolo con el siguiente argumento:

“El desarrollo y mejoramiento de la instruccién primaria es una de las necesidades
que mas imperiosamente se hacen sentir hoy en el pais. Distraida desde hace al-
gun tiempo la atencion publica y los recursos del Estado, primeramente por una
crisis tan prolongada como intensa y mas tarde por las apremiantes exigencias
de la guerra, es llegada la hora impostergable de preocuparnos de preferencia de
todos aquellos elementos que mas eficazmente pueden coadyuvar a rehacer las
fuerzas del pais y de dar nuevo empuje a su progreso. Como el mejoramiento de
la instruccion publica es la base de todos los adelantos en cualquier orden que
quieran considerarse, debemos entrar de lleno en esa tarea, en la seguridad de
que los esfuerzos habran de ser remuneratorios y sobradamente compensados.
—Anadiendo mas adelante- ...no debemos demorar el comienzo de la obra, pues
los paises que cuentan con una instruccion adelantada no han llegado a la altura
en que estan sino después de muchos afios de estudio, de la aplicacién de gruesos
capitales y de empefios tan sostenidos como vigorosos™.

3 En los anexos dos y tres se han trascrito los programas de estudio de las escuelas elementales y
superiores que establecieron los decretos de 1883. En el anexo quinto esta el programa de formacién
de preceptores que se establecié en 1890.

# Camara de Diputados, “Tercera sesion ordinaria en 7 de junio de 1883”, p. 29.
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El proyecto propendia a emplear parte de los excedentes existentes para ese
afio en la caja fiscal e invertirlos en la construccion de treinta y cuatro escuelas
cada una con capacidad para trescientos alumnos; contratar en el extranjero (Es-
tados Unidos de Norteamérica, Alemania, Suiza o Bélgica) un profesor para cada
una de las escuelas creadas; comprar para cada una de estas escuelas material pe-
dagogico para la ensefianza practica; invertir en el fomento de bibliotecas publicas,
teniéndose como base la de los liceos. Del debate parlamentario se puede colegir
que la idea de los legisladores era establecer estas escuelas a lo largo del pais para
que, instaladas y equipadas adecuadamente, en ella ejercieran los profesores ex-
tranjeros su docencia de acuerdo a los modernos métodos, sirviendo asi de modelo
para los demads establecimientos circundantes. En la concepcion de esta tactica
para innovar en el sistema escolar debi6 de haber tomado parte José A. Nufiez
Murta, pues la idea de centros modelo que irradian su accién sobre una unidad
administrativa la habia observado en los Estados Unidos de Norteamérica.

Durante el transcurso del debate las observaciones que hicieron los legislado-
res fueron imponiendo un criterio diferente al formulado en el proyecto original,
que concluy6 por modificar el modo de introducir los cambios en la instruccion
primaria, llegando incluso a primar la opinion del Ejecutivo en cuanto a la forma
en que debia de realizarse. Es lo que se puede constatar de la lectura del texto final
de este proyecto de ley —reproducido aqui en el anexo quinto— que fue aprobado
al cabo de solo cuatro meses, corto periodo que revela el grado de consenso por
innovar que existia respecto a este tema.

En cumplimiento de esta ley, el Ejecutivo comisioné a J. Abelardo Nufiez M.,
el 4 de febrero de 1884, para que viajara a Alemania, con la misiéon de contratar
profesores para las escuelas normales, dejar instalados a los que habian sido beca-
dos para estudiar en ese pais y comprar el material didactico para las escuelas.

Fueron cinco los preceptores normalistas becados para efectuar estudios en el
Seminario Real de Maestros de Dresden: José Tadeo Sepulveda, Juan Madrid, José
Maria Mufioz, Emiliano Figueroa y Carlos Boesche, los que luego de cuatro anos
de estudio en las disciplinas de Sicologia, Pedagogia y Metodologia regresaron al
pais asumiendo importantes labores de apoyo al proceso de reforma. Posterior-
mente fueron enviados a Boston dos normalistas en 1885 y en 1889 se becaron
cinco a Alemania y uno a Suecia, este ltimo para estudiar la ensefianza del ramo
de trabajos manuales. Estos becarios cumplieron un papel importante al divul-
gar nuevos conocimientos para la ensefianza, ya fuere mediante la docencia, la
publicacion de textos y la divulgacion de articulos, pero, ademas, fueron quienes
aportaron a la chilenizacion de esta reforma, que tenia de inicio un unilateral signo
aleman, especialmente con la llegada de los docentes de ese pais®.

Para José A. Nufiez M. la contratacion de los docentes alemanes no ameritaba
dudas luego de su viaje de estudio, asi lo confirma lo aseverado por €l en el articulo
Ensefianza Normal:

% Mufioz, op. cit., pp. 171-172. Latorre S., op. cit. pp. 19-20.
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“Pero la aceptacion del sistema aleman cuya profunda filosofia y severa disciplina
ha constituido desde el principio del siglo actual el modelo donde han ido a
estudiar todos los demas paises civilizados, se impuso al caracter y a las tendencias
de nuestro pueblo, asi como al Gobierno, que acometia reforma de tanta trascen-
dencia. —~Agregando mas adelante- ...puede con toda verdad asegurarse que desde
el presente siglo los trabajos de Pestalozzi, Diesterwerg y otros, se han impuesto al
estudio y meditacion de todas las personas ocupadas de la ensefianza y constituyen
el nicleo de donde han salido las ideas fundamentales que dominan en la educacion
moderna, tanto en Europa como en América”.

En otro parrafo aclara, en tono pragmatico, la utilidad que se debe obtener al
establecer las diferencias histéricas y culturales con Alemania, al senalar

“...solo nos conviene tomar los principios cientificos que sirven de base alos métodos
de ensefianza y rigen hoy dia la buena organizacion escolar, a fin de adaptarlos a
nuestras necesidades y al estado de la cultura general del pais, haciéndoles servir
de base para la organizaci6n de nuestro sistema de educacion publica”*.

La contratacion de los docentes en Alemania no le significé una dificultad.
Resolviendo lo atingente a la seleccion y el transporte, estuvieron en condiciones
de comenzar a prestar servicio al inicio del afo lectivo de 1885 en las escuelas
normales de preceptores y preceptoras de Santiago y de preceptoras del sur (Con-
cepcion). Un total de veintidos docentes fueron los primeros contratados; ocho
hombres y catorce mujeres, quienes desempenaron todas las asignaturas excep-
to las de Religion, Castellano, Historia de Chile y América e Instruccion Civica.
Luego arribaron otros docentes contratados, incluso, algunos de nacionalidad es-
tadounidense, para asumir tareas en las nuevas escuelas normales que se fueron
estableciendo, como fue en 1888 la de preceptores de Chillan con la direccién de
Julio Bergter y la de preceptoras de La Serena que la dirigi6 Isabel Bongard.

La tercera parte de la comision asignada a José A. Nufiez Murua mediante el
decreto de febrero de 1884 correspondia a la seleccion y adquisicién de material
de apoyo didactico para las escuelas. A su regreso en 1885 organiz6 una exposicién
con el material importado a fin de que fuese conocido por el publico y estudiado
por los preceptores y, ademas, que dicha exposicion fuese un medio para divulgar
el nuevo caracter que le daba a la educacion popular el método que se comenzaba
a aplicar con la reforma. Lo expuesto fueron materiales didacticos para: Ensenan-
za en Kindergarten, Gimnastica, Labores de Mano, Tecnologia y Ensenanza Indus-
trial, Historia Natural, Ciencias Naturales, Matematicas, Geografia y Cosmografia,
y Lectura y Escritura. Completaban esta muestra los bancos-escritorios, anatémi-
camente aptos para la salud fisica de los escolares. El material adquirido fue re-
partido a las escuelas, reservandose una muestra a objeto de establecer un Museo
Pedagogico, cuya finalidad seria mantener una muestra permanente y actualizada
mediante la adquisicion de los nuevos materiales didacticos, para que asi sirviesen

# José Abelardo Nunez Murta, “Ensefianza normal”, pp. 68-69.
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de consulta a los docentes. Sin embargo, su existencia fue siempre precaria, no
logrando sostener su finalidad en el tiempo.

El material adquirido respondia a los requisitos del método herbatiano vy,
por tanto, su existencia en las escuelas era condicién para combatir el tradicional
aprendizaje de memoria. Ya asumido en el cargo de Visitador General de Escuelas
e inspector de las Escuelas Normales, razonaba sobre la importancia de estas ad-
quisiciones, senalando que se trataba de poner al alumno en la posicién de conocer
por los sentidos y de que estos fuesen los canales por los cuales se compenetraran
en su mente la representacion figurada o natural de los objetos sobre los cuales
se basaba lo que estaba en estudio; asi al poner en tension y ejercicio las faculta-
des perceptivas, al alumno se le darian mejores posibilidades de comprension y
desarrollo de la intuicion respecto de la materia tratada. Agregaba él, que si estas
nuevas ideas surgidas de lo razonado fuesen expresadas mediante ejercicios de
escritura, el efecto sobre el educando seria la apariciéon de otras nuevas ideas y
observaciones. Por ello entre las piezas exhibidas él incorpor6

“...una pizarra preparada para el empleo del sistema fonético, llamado generalmente
en Alemania método de palabras normales, conforme al cual ha sido preparado el
Silabario compuesto recientemente en Europa por nuestro distinguido y estudioso
compatriota don Claudio Matte™®.

La constante atencion puesta por las autoridades del Ejecutivo de mantener un
medio de comunicacién y difusion de normas administrativas e informacion pe-
dagogica hacia el preceptorado fueron el motivo que los indujo a sostener diversas
publicaciones. Fue el caso del Monitor de las Escuelas Primarias, cuyo primer numero
apareci6 el 15 de agosto de 1852, posteriormente fue editada la Revista de Instruccion
Primaria iniciada el 17 de septiembre de 1867 y, luego, en noviembre de 1868,
apareci6 el primer ejemplar del Boletin de la Junta Visitadora de las Escuelas. Valo-
rando la importante contribucion a la comunicacion que significa una publicacion
perioédica y reconociendo la importancia de apoyar el proceso de reforma, el 23 de
julio de 1883 se dicté el decreto para una nueva publicacion que recogié el nom-
bre de la anterior, Revista de Instruccion Primaria, cuyo primer numero aparecié en
septiembre de 1886, bajo la direccion de J. Abelardo Nufiez Murua. De esta revista
se publicaron treinta volimenes, hasta diciembre de 1920, para pasar a llamarse
Revista de Educacion, nombre bajo el cual se contintia editando en la actualidad.
Como lo senalara su director, la revista debia cumplir el propoésito siguiente:

“La Revista de Instruccion Primaria debe sefialar el paso de la rutinaria ensenanza
de memoria a los métodos razonados que despiertan la inteligencia, ejercitan el
juicio y el raciocinio y contribuyen a formar el caracter del individuo. ~Anadiendo
mas adelante— Consideramos que nuestro deber es el de sefialar a la atencion del

% José Abelardo Nufiez Murua, Catdlogo de la Exposicion de Material Escolar organizada por orden del
sefior Ministro de Instruccion Piblica, p. 10. Otros antecedentes véase en Latorre S., 0p. cit.
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Gobierno y de nuestros conciudadanos la causa principal que mantiene y perpetia
la ignorancia de nuestro pueblo y da origen a sostener la falsa educacion”.

Conceptua como falsa a la ensefianza tradicional memoristica, aquella que aunque
repita lo aprendido “...no ha sido la idea la que ha penetrado en su espiritu, sino la
palabra la que ha conservado su memoria™*.
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Dibujo de mobiliario escolar de la época.
Coleccion particular.

Transcurridos cinco anos de iniciado el proceso de reforma pedagogica, conta-
do desde la llegada de los docentes extranjeros, quienes impulsaban este proceso,
entre otros José A. Nufiez Murta, los preceptores de las escuelas normales y los
becarios que habian retornado al pais, estimaban indispensable que se llevara a
efecto un encuentro de educadores destinado a efectuar un balance de lo que habia
sido la aplicacién de las innovaciones educativas iniciadas en 1885, para rectificar
procedimientos y normativas, analizar las dificultades que se presentaban en el
medio social para la implantacion integral de las teorias y practicas del método
herbatiano y para recomendar nuevas lineas de acciéon. También, que fuese util
este encuentro para servir de estimulo a aquellos preceptores que, ya sea por su
apego a la rutina, a la indolencia o ignorancia, se mantenian atin marginados del
proceso renovador.

El Ejecutivo particip6 de la conveniencia de efectuar un evento de esta natu-
raleza y fue asi como convocé a la realizacion del Congreso Nacional Pedagogico
mediante el decreto de fecha 29 de abril de 1889; al cabo de cinco meses, el 21
de septiembre, se dio inicio a las sesiones, las que se prolongaron hasta el dia 6 de
octubre. Fueron convocados a participar alrededor de doscientas personas: todo
el cuerpo de visitadores; el profesorado de las escuelas normales y del Instituto
Pedagogico; de cada provincia dos preceptores; diez preceptoras de Santiago y

% José Abelardo Nunez M., “La Revista de Instruccion Primaria, 1852-1868-1886”, pp. 9-10.
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otras diez de Valparaiso; del Poder Ejecutivo fueron convidados diez delegados y
se cursaron invitaciones a cada una de las sociedades de instruccion privadas para
que participaran con tres delegados cada una de ellas.

El lapso de cinco meses entre la dictacion del decreto y el inicio del congreso
tenia su justificacion, ya que el decreto establecia la realizacion de un certamen en
el que tomaran parte sélo los preceptores con composiciones sobre los siguientes
temas: Proyecto de reglamento interior de las escuelas; Proyecto para un completo
plan de estudio adecuado para Chile; Mejor método para la ensefianza de la his-
toria patria a objeto de formar el caracter y dar preparacion para la vida civica;
Sistema de inscripcion con matricula abierta todo el afio; Sobre aplicacion del
sistema concéntrico en las escuelas; Mejoramiento de las condiciones econémicas
del preceptorado; Formas de estimular el ahorro escolar. La diversidad de temas
y la amplitud de cada uno de ellos demuestran las problematicas existentes en ese
entonces en el sistema escolar primario. También resulta interesante constatar que
el modo de participar obligaba a los docentes a efectuar una propuesta por escrito;
esta parte del Congreso cont6 con ochenta y dos trabajos y hubo cinco premiacio-
nes. Esto constataba que existia un significativo grado de interés por la innovacion
pedagogica y que en ese sentido el evento era prometedor en su desarrollo.

Para el debate en sesiones se presentaron diecisiete documentos. Siguiendo los
temas de la convocatoria y el resumen de los acuerdos alcanzados que hizo Héctor
Videla Lopez, se obtiene una adecuada comprension de las problematicas que
abord¢ este Congreso:

I Medios practicos para implantar en las escuelas de ambos sexos los tra-
bajos manuales, con la extension que deben tener. Se concluy6

“Que la ensenanza manual debia incorporarse al plan de las escuelas primarias,
teniendo fines meramente educadores y estando a cargo del preceptor ordinario”

I Mejor método de lectura y escritura. Se concluy6

“que se debia abandonar en la lectura el método del deletreo o silabeo, sustituyén-
dosele por el fonético-analitico-sintético y debiendo ensefiarse el ramo junto con la
escritura, asociandose el aprendizaje de ambos al canto, el dibujo y a las lecciones
objetivas”.

IIT  Estimulos y disposiciones administrativas que convendria adoptar para
obtener una asistencia mas constante de alumnos en las escuelas prima-
rias. Se concluy6

“...que para aumentar la asistencia media a las escuelas habia que mejorar las con-
diciones de los locales escolares, darles mejor ubicacion, lo mismo que adaptar
los horarios a las necesidades y habitos de los lugares en que funcionaran las es-
cuelas”.
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IV Desarrollo que debe darse a la gimnasia y a los ejercicios militares. Se
concluy6 en su importancia para la formacion de habitos de disciplina
e higiene, siendo considerados ambos como base para de la moralidad
del educando.

V  Ensefianza de la musica en las escuelas primarias. Se concluyo

“...que era de absoluta necesidad la ensefianza en las escuelas primarias del canto y
la gimnasia, por contribuir ambos a la educacién intelectual y moral”.

VI Medios practicos de implantar desde luego en Chile, absoluta o relati-
vamente, la ensenanza primaria obligatoria y cantidad minima de cono-
cimientos que debe exigirse. Se concluy6

“...que era menester establecer la asistencia obligatoria a una escuela del Estado,
cosa que el Congreso no podia improvisar como proyecto de norma general”.

VII La ensefianza de la higiene y posibilidad de difundirla practicamente
por la escuela. Se concluy6 “..que debia ensenarse la higiene unida a
otros ramos, especialmente a la historia natural”.

VIII Medios de promover el desarrollo de la ensefianza en los campos. Se
concluyo

“...que no convenia atin establecer escuelas ambulantes, pero que se podria incre-
mentar la ensefianza rural estableciéndose, en los lugares en que la poblacion lo
permitiera, dos escuelas servidas por un solo maestro, quien se trasladaria de una a
la otra segun horario adecuado”.

IX Escuelas nocturnas de adultos y medios de establecerlas separadamente
o con las primarias diurnas. Se concluy6 “...que las escuelas diurnas y
nocturnas deberian tener el mismo caracter educativo”.

X Medios de mejorar la preparacion profesional de los preceptores gra-
duados antes de 1885. Se concluy6 “...que hacia falta el establecimiento
de cursos de perfeccionamiento para preceptores y visitadores”.

Como un acuerdo fuera del temario se aprobé que:

“Para asegurar el progreso del preceptorado conviene establecer en la ley dispo-
siciones que propendan a mejorar su condicion econémica y social y le den garantias
de ascensos, fundados en los conocimientos, en el buen desempefio del empleo y,
en general, en la importancia de los servicios que se hubieren prestado”?.

¥ La lista de los temas se encuentran en Mufioz, op. cit., p. 186. Las conclusiones estan en Videla
Lopez, op. cit., p. 85.

% Congreso Nacional Pedagégico de 1889, Resumen de las discusiones, actas y memorias presentadas al
Primer Congreso Pedagdgico celebrado en Santiago de Chile en Septiembre de 1889. Publicacion oficial dirigida
por Don J. Abelardo Niitiez
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Es factible afirmar que con el Congreso de 1889 se puso término a la primera
etapa de la reforma, quedando inserto en el sistema escolar lo que debe considerar-
se que fue su nacleo doctrinario: la condicién cientifica que adquiri6 la pedagogia,
la metodologia en la formacion de preceptores y la profesionalizacion del ejercicio
de la docencia. Todas las cuales hicieron que se distinguirse un antes y un después
en la historia de la educaciéon primaria y que marcaron un periodo que perdur6
hasta fines del decenio de 1920, cuando en 1928 el movimiento gremial de los
preceptores inicid, pero no concluy6, otra nueva etapa de innovacion.

Interrogarse sobre el por qué perduraron por casi cincuenta afios los principa-
les efectos de las modernizaciones introducidas por esta reforma, induce a buscar
una respuesta en las palabras de su principal impulsor José Abelardo Nufiez Murta,
quien en 1902 al concluir el Congreso General de Ensefianza Publica expresara:

“Desde hace seis dias, largos y fatigosos, el Congreso viene trabajando en la diluci-
daci6n de los mas importantes problemas de nuestra vida escolar. De todas las zonas
del pais, aun de las mas lejanas, han acudido presurosos los maestros al llamado de
sus viejos jefes. Esta es una prueba brillante de que el espiritu de trabajo lejos de
disminuir en el magisterio se acrecienta con los afios. Es una prueba evidente de
que el celo por el mejoramiento de la ensenanza constituye un rasgo caracteristico
de nuestros institutores. Permitan ellos al antiguo jefe y amigo la satisfaccion de
felicitarlos ardientemente con este motivo. En el Congreso de 1889, que también
fue un acontecimiento, como el primero celebrado en Chile tuve el honor de darles
la bienvenida.

Si el resultado de aquel Congreso fue un triunfo y el afianzamiento de la refor-
ma sobre bases inamovibles, el resultado del presente es la feliz coronacion de
aquel triunfo, porque ha servido para poner en evidencia los progresos realizados
en los once afios transcurridos en que se han puesto en practica los acuerdos que
en aquella memorable Asamblea se tomaron”.

Si se analizan las palabras recién citadas se podra concluir la clara referencia
que hizo hacia el magisterio como elemento clave en el desarrollo y mejoramiento
de la ensefianza, mas ain, como una caracteristica distintiva y propia de ellos. Se
trata este reconocimiento del efecto de mayor innovacién, de lento, pero firme
crecimiento que se implanté con la reforma del decenio de 1880, cual fue el de
profesionalizar la labor docente.

Con Domingo F. Sarmiento se habian dado pasos importantes en la direc-
cion de establecer que la labor del preceptor era producto del estudio y la forma-
cién, por tanto no factible de ser ejercida por mera decision personal. Con José A.
Nuiiez Muria el avance estuvo en haber dotado a la funcién docente de una base
cientifica centrada en la sicologia y acompaniada de un método demostrativo de su
aplicacion, incluso con técnicas complementarias para hacer eficiente y eficaz el
proceso de ensenanza-aprendizaje: iluminacion e higiene del aula, construccion de
establecimientos segin normas pedagoégicas, caracteristicas ergonométricas de los
pupitres escolares, etc. Las escuelas normales, en esta nueva concepcion, no sélo
deberian formar preceptores en los contenidos que luego ensenarian en las aulas,
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sino que con la reforma deberian aprender a cémo enseiar, a cémo administrar un
establecimiento y a coémo ejercer dominio sobre los educandos. Esta nueva forma-
cion, al colocar el acento en establecer que la ensefianza es un proceso cientifico,
fue generando un nuevo efecto sobre los docentes, cual fue hacer que éstos com-
prendieran y asumieran que adquirian las herramientas que les permitian transfor-
marse en los profesionales de la ensenanza, en los especialistas que dominaban el
proceso de la educacion, por tanto los que poseian el “celo por el mejoramiento de
la ensefianza” como lo afirmaba J. Abelardo Nufiez M. en el Congreso de 1889.

Al asumir esta nueva concepcion profesional, el magisterio también fue hacien-
do suya la responsabilidad por los fines del rol social de la educacion, aquellos que
la doctrina liberal en ese entonces impulsaba desde el Estado, con la finalidad de
civilizar, moralizar y habilitar laboralmente a los segmentos populares para que de
este modo el pais se aproximase a lo que eran sus referentes: las naciones de mayor
desarrollo industrial en la economia de mercado. El magisterio se constituy6é en
gremio otorgandole a este rol social una gran trascendencia, el cual reivindicé y lo
defendi6 ante el Estado, al mismo tiempo que frente a los segmentos populares se
presentaba como habilitador de sus aspiraciones. En la actualidad, en el discurso
gremial, ain sigue siendo factible detectar la fuerza con que se reclama dicho rol.
Puede reconocerse en la frase que el preceptor Miguel Jorquera pronuncié en el
Congreso de 1902 el efecto que habia alcanzado a tener hasta ese momento la
légica de la profesionalizacion cuando expresaba:

“La obra de redencion social encomendada al institutor primario no es atin entre

nosotros debidamente comprendida, por eso no es ampliamente compensada”®.

MODERNIZACION DE LA EDUCACION:
NUEVAS RESPUESTAS PARA ANTIGUOS DESAFIOS

Las preocupaciones y desafios en torno a la educacién primaria que marcaron el
periodo donde actu6 José Abelardo Nuiiez, a pesar de las diferencias histéricas de
contexto guardan cierta similitud con lo que nos desafia en la actualidad.

La educacion, en su modalidad de escolarizacion, en ese entonces como ahora,
ha sido considerada una necesidad para el desarrollo del pais, pudiendo distinguir-
se expectativas diferentes: a fines del siglo X1x la educacion escolar primaria era
una condicion para la integracion sociocultural de la gran mayoria de la poblacion,
es decir el pueblo. A inicios del siglo xx1 la educacion basica se constituye en el
soporte indispensable para la continuacién de estudios, argumentandose mayori-
tariamente, que es la posibilidad para que amplios sectores de la poblacion salgan
de la pobreza.

Ambos planteamientos indudablemente valoran la educacién, le asignan un
papel primordial en la construccion de sociedad, sin embargo, ambos adolecen de

3 Congreso General de Enseianza Piiblica de 1902. Actas y Trabajos, pp. 566 y 567.
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cierta parcialidad. Ni la exclusion brutal del siglo x1x ni la pobreza y desigualdad
persistente de nuestro siglo xx1 se resuelven “desde” la educaci6n, aunque induda-
blemente se avanza en su resolucién “con” la educacion. Si no existen miradas mas
amplias y convergentes, como en ese entonces y en la actualidad, a los problemas
que plantea nuestro desarrollo econémico, a los desafios de avanzar en una sociedad
mas inclusiva y mas democratica, seguira existiendo este imaginario idealista que
carga a la educacion con una responsabilidad que generalmente la sobrepasa y que
mas bien pareciera ser una excusa para no afectar intereses de grupos de poder.

No hay que olvidar que en las escuelas se reflejan, como en ningun otro espa-
cio publico, las posibilidades y los limites que la sociedad en cada momento hist6-
rico ofrece a las nuevas generaciones.

Los desafios de cobertura y calidad del siglo XX se convierten en desafios de
calidad y equidad en el siglo Xxx1. Actualmente tenemos a todos los nifio/as en la
escuela, pero la calidad esta gravemente segmentada y la desigualdad en los apren-
dizajes es la gran preocupacion de nuestra época.

Al analizar la labor de José A. Nunez, plasmada en el presente texto y en las
iniciativas diversas que impulso, se distinguen tres aspectos que guardan gran vi-
gencia en la actualidad.

Un aspecto muy significativo es la centralidad en el desempefio del docente,
que desde J. Abelardo Nuiiez se lee como la importancia por dotar al preceptor/a
de las mejores capacidades para desempenar su labor docente. De ahi su empefio
en mejorar las metodologias, incorporar innovaciones pedagogicas con base cien-
tifica, readecuar los contenidos de la ensenanza. El docente debia ser apoyado en
su trabajo de aula para que su practica diera los frutos preestablecidos.

Un segundo aspecto, muy relacionado con el anterior, es la formacion inicial
de los preceptores, especialmente en el mejoramiento de la practica pedagogica en
los establecimientos anexos a las escuelas normales. Aunque pueda parecer obvio,
no siempre ahora es asi, dejandose de valorar el esfuerzo realizado en ese ambito
en aquella época, cuando se habla de la importancia de una mirada integradora
frente al problema de los aprendizajes y de la formacion pedagodgica de los alum-
nos/as normalistas.

Un tercer aspecto, que quedd enunciado y que indica nuevamente integrali-
dad en la concepcion educativa, es el reconocimiento de la importancia de la su-
pervision que debe realizarse permanentemente sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje y la necesaria ejecucion de la investigacion aplicada que debe llevarse
a cabo para mejorar las practicas docentes. Si no se sabe qué esta pasando en las es-
cuelas, qué problemas enfrentan los preceptores, resulta dificil tomar las iniciativas
mas adecuadas y José A. Nuiez tuvo claridad para identificar este requerimiento,
pues sin supervision y sin investigacion el sistema escolar dificilmente podra tener
direccion.

Estos tres aspectos presentan una sorprendente similitud con los desafios y
preocupaciones que nuestra educacion plantea en la actualidad.

Los docentes actualmente se encuentran en el centro de las exigencias y las
criticas. Lo que ocurre en el aula y sus resultados medidos en logros de aprendi-
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zaje en el alumnado los sitia como, practicamente, los inicos responsables de
los resultados de las pruebas de medicién. Si se pusiera tanto empeno desde la
politica educativa en tratar de comprender por qué no aprenden los alumnos/
as, como el que se pone en medir los aprendizajes, quizas los logros podrian ser
diferentes. Se olvida también que los docentes constituyen el dltimo eslabon en
una cadena de responsabilidades que esta bastante difusa. La politica educativa
con sus orientaciones generales tiene una cuota importante de responsabilidad, los
sostenedores, inadecuados y carentes de capacidades para dirigir sus escuelas casi
se invisibilizan. Los directivos escolares, la mayoria sin las capacidades minimas de
conduccién y con limitadas atribuciones, contintian engrosando esta cadena cuya
cara visible son s6lo los docentes. El tema de la calidad, por lo tanto, involucra al
sistema escolar en su conjunto y forma parte de un complejo entramado necesario
de atender integralmente.

Si no se logra enfrentar esta realidad, considerando las responsabilidades de
todos los actores involucrados, se seguiran invirtiendo cuantiosos recursos para el
mejoramiento de la calidad de la educacion, pero sin poder remontar los resulta-
dos tan pobres que se presentan en la actualidad.

La formacion inicial docente es un tema que en el altimo tiempo ha cobrado
notoriedad. Ultimamente se ha llegado a la conclusion que habria que alinear los
conocimientos, habilidades y destrezas que reciben los estudiantes de pedagogia
en su proceso de formacion con los requerimientos que plantea el nuevo marco
curricular. Este aspecto es muy significativo y tiene que ver directamente con lo
que se espera que realicen los docentes en sus practicas cotidianas de aula.

Otra faceta, en este mismo tema, la constituyen las instituciones formadoras de
docentes. Siguiendo la légica de mercado imperante, las pedagogias se convirtie-
ron en un buen negocio, por ser carreras que demandan baja inversién y no plan-
tean altos requerimientos académicos de admision a sus estudiantes, por lo tanto
la matricula es abundante. La proliferacion de ofertas en este escenario sobrepasé
cualquier capacidad de regulacion y control, descendiendo progresivamente la ca-
lidad de la formacion impartida. En la actualidad se intenta regular esta situacion a
través de la acreditacion de las pedagogias y de un examen de habilitacion de los
egresados, que por el momento es voluntario. Existen opiniones que buscan rever-
tir el bajo nivel académico de los estudiantes de pedagogia, a través de becas en el
extranjero para estudiantes con buenos antecedentes académicos, iniciativa que no
se ha logrado materializar.

Paradojicamente, ha entrado con fuerza la idea de incorporar como docentes a
personas provenientes de otras profesiones en las escuelas y liceos, idea que quedd
plasmada en la nueva ley de educacion. Con normas de este orden se contribuye a
dar poca claridad y menor capacidad de implementar medidas coherentes y efica-
ces, en este aspecto tan importante como es la formacion de los futuros docentes.

Es interesante también destacar, lo referido al conocimiento, que desde la po-
litica educativa, se tiene respecto a lo que ocurre en las escuelas, incluidas las au-
las.

-xlviii-



JOSE ABELARDO NUNEZ MURUA Y SU APORTE A LA MODERNIZACION...

‘[EDSTJA] B[OLIQEL) UOIRINPT B 9P 09SNJA] 09115010, OATYRIY "(68] ‘Ser01dadal] op [BULION e[ondsy ‘sepesaifo seuwmfe op uonerouaS epundog

-xlix-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES. INFORME PRESENTADO AL SENOR MINISTRO...

No se trata del conocimiento producto de mediciones estandarizadas es la re-
coleccion de informacion y la produccién de conocimiento que permita afinar los
apoyos que requieren escuelas y docentes para mejorar su labor. Son insumos para
alimentar monitoreos y programas especificos de acuerdo a realidades diversas. Se
ha priorizado la accién y el disefio e implementacion de programas antes que el co-
nocimiento de la realidad de las escuelas y hasta ahora el resultado ha demostrado
la poca pertinencia y utilidad de muchos programas. Generar conocimiento aporta
a generar reflexion, indispensable para tomar decisiones adecuadas y efectivas.

Podriamos concluir que los desafios para la educacion primaria-basica, enton-
ces como ahora, presentan un componente técnico-pedagogico complejo, necesa-
rio de atender en forma permanente segin las necesidades especificas de los
contextos historicos. Y presentan también un componente politico-social que es
comun, la exigencia de una educacién de calidad para los sectores mas pobres,
como condicion para avanzar en la construccion de una sociedad mas igualitaria y
con mayores oportunidades para todos los nifios y nifias de nuestro pais.

La obra Organizacion de las escuelas normales debe ser hoy leida y estudiada, ya
que ayuda a comprender los desafios que enfrentaron y las soluciones que impul-
saron, porque asi como José Abelardo Nufiez Muria recogié experiencias moder-
nizadoras utiles, como antes lo hiciera Manuel de Salas y Domingo F. Sarmiento,
todos ellos comprendieron la trascendencia que para la vida republicana tenia la
formacion de un sistema escolar primario fiscal que actuara con el claro proposito
de integrar a los sectores populares.



ANEXOS

ANEXO PRIMERO

LEY ORGANICA DE LA INSTRUCCION PRIMARIA
DE FECHA 24 DE NOVIEMBRE DE 1860

Por cuanto el Congreso Nacional ha acordado el siguiente

ProYECTO DE LEY

Titulo 1
De las escuelas

Art. 1° La instruccién primaria se dara bajo la direccién del Estado.

Art. 2.° La instruccion que se diere en virtud de esta ley, sera gratuita y com-
prendera a las personas de uno y otro sexo.

Art. 3.° Habra dos clases de escuelas: elementales y superiores.

En las primeras se ensefiara, por lo menos, lectura y escritura del idioma pa-
trio, doctrina y moral cristiana, elementos de aritmética practica y el sistema legal
de pesos y medidas.

En las superiores, a mas de los ramos designados, se dara mayor ensanche a la
instruccion religiosa y se ensenara gramatica castellana, aritmética, dibujo lineal,
geografia, el compendio de la historia de Chile y de la Constituciéon Politica del
Estado, y, si las circunstancias lo permitieren, los demas ramos sefialados para las
escuelas normales®.

0 A la fecha de esta ley estaba vigente lo establecido en la ley que fundé la Escuela Normal de
Preceptores de Santiago, de fecha 18 de enero de 1842 y que en su articulo segundo senalaba: “En esta
escuela se ensefiaran los ramos siguientes: leer y escribir con perfeccion y un conocimiento completo
de los métodos de ensenanza mutua y simultanea; gramatica y ortografia castellana; geografia des-
criptiva; dibujo lineal; nociones generales de historia y particulares de la de Chile”. Manuel A. Ponce,
Prontuario de lejislacion escolar, p. 268.
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En las escuelas superiores para mujeres se sustituira, a la ensefianza del dibujo
lineal y de la Constitucion Politica, la de economia doméstica, costura, bordado y
demas labores de aguja*’.

MANUEL MONTT.
RAFAEL SOTOMAYOR.

ANEXO SEGUNDO

REGLAMENTO PARA LA ENSENANZA Y REGIMEN INTERNO
DE LAS ESCUELAS ELEMENTALES DE FECHA 26 DE MAYO DE 1883*2

Vista la memoria del Inspector General de Instruccién Primaria, y siendo ne-
cesario para el buen funcionamiento de las escuelas establecer reglas generales
que tiendan a uniformar la ensenanza y a mantener en ellas el orden y disciplina
convenientes a su régimen interno, vengo en decretar el siguiente “Reglamento
para la ensenanza y régimen interno de las escuelas elementales”.

Art. 23. La instruccién primaria en las escuelas elementales comprendera los
ramos siguientes:

Lectura, escritura, doctrina y moral cristiana, aritmética y el sistema legal de pe-
sos, medidas y monedas, gramatica castellana, geografia, historia sagrada y de Chile,
nociones de agricultura, principios generales de higiene, musica vocal y gimnastica.

En las escuelas de nifias se ensenara ademas la costura y otras labores propias
del sexo.

Art. 24. La ensefnianza de los ramos antedichos durara cuatro anos. El estudio
se hara gradualmente conforme al siguiente programa:

Primer Afio
Primera Division
Lectura

Desde el conocimiento de las letras hasta leer con facilidad palabras y frases cor-
tas.

Escritura

Desde los primeros ejercicios hechos en pizarra hasta escribir en papel todas las
letras mintsculas del alfabeto.

! Ponce, Prontuario..., op. cit., p. 2.
2.0p. cit., p. 134.
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Religion

Recitacion de oraciones y de la doctrina cristiana.

Aritmeética

Ejercicios de calculo mental en el tablero contador, conocimiento de los nimeros
escritos y la tabla de multiplicar.

Geografia

Ensenanza oral de la geografia de Chile: sus limites y poblacion; provincias y
departamentos, con sus capitales y el nimero de habitantes de cada una; rios y
volcanes principales.

Gramatica

Ensenianza oral del sustantivo, del adjetivo, del nimero y conjugacién de verbos
regulares.

Mausica

Ensefianza practica del canto en coro.

Gimnastica

Ejercicios de actitudes, movimientos y marchas.

Segundo Ao
Primera Seccion de la Segunda Division

Lectura

Continuacion gradual de la lectura hasta que los alumnos lean con mediana correc-
cion cualquier impreso en prosa.

Escritura

Continuacién gradual de la escritura hasta que los alumnos escriban con bastante
regularidad palabras y frases cortas en letra mediana o “de segunda regla”.

Aritmeética

El sistema de numeracion, las cuatro operaciones de enteros y decimales con apli-
cacion a los usos del comercio, y el sistema legal de pesos, medidas y monedas.

Religion

Estudio de la primera y segunda parte del catecismo.
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Geografia
Estudio en el texto y en el mapa de la geografia de Chile y América.

Gramatica

Estudio tedrico y practico de la analogia y de la ortologia.

Musica

Continuacién del canto en coro.

Gimnastica
Continuacioén de los ejercicios de movimientos y marchas, y otros que tengan por
objeto el desarrollo de la fuerza fisica.

Tercer Ao
Segunda Seccion de la Segunda Division

Lectura

Los alumnos continuaran ejercitandose en la lectura hasta que puedan leer correc-
tamente cualquier impreso en prosa o verso y manuscritos.

Escritura

Continuacién de la escritura hasta que los alumnos escriban correctamente lo que
se les dicte en clase.

Aritmeética

Reduccion de fracciones comunes a decimales; reglas de tres, de compaiia, de
interés, de descuento y de aligacion: todo con aplicacion a los usos del comercio.

Gramatica

Estudio tedrico y practico de la sintaxis y de la ortografia.

Religion

Estudio de la tercera y cuarta parte del catecismo.

Historia de Chile

Desde su descubrimiento hasta la guerra de la Independencia.

Historia sagrada

El antiguo testamento.
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Geografia

Nociones generales de Europa, Asia, Africa y Oceania.

Agricultura

Nociones generales de agricultura y de labranza o cultivo de los campos, con arre-
glo al texto que se adopte.

Musica

Conocimiento de los signos o notas, solfeo, canto en coro.

Gimnastica

Ejercicios de fuerza, marchas y evoluciones militares.

Cuarto Atio
Tercera Division

Lectura y escritura

Los alumnos continuaran ejercitandose en la lectura y en la escritura hasta que
sepan ambos ramos con la correccion debida. La lectura se hara en voz alta y con
explicacion sobre la materia leida. La escritura sera dictada, o copia de documentos
de uso frecuente en el comercio.

Aritmética

Repaso general con aplicacion a los usos comerciales.

Gramatica

Repaso general. Continuacion del analisis l16gico y ejercicios practicos de ortografia.

Geografia
Repaso general, dando toda la amplitud posible a la geografia de Chile y de Amé-

rica.

Religion

Repaso general del catecismo con algunas explicaciones.

Historia de Chile

Desde la guerra de la Independencia hasta nuestros dias.

Historia sagrada

El nuevo testamento. Clase alternada con el catecismo.
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Agricultura

Nociones generales de horticultura, arboricultura, jardineria y administracion rural
conforme al texto adoptado.

Higiene

Principios generales. Lectura con explicacién del maestro.

Musica

Solfeo y canto de himnos patriéticos.

Gimnastica

Ejercicios de fuerza, marchas y evoluciones militares.
Anotese, comuniquese, publiquese.

SANTA MARIA.
Jost EUGENIO VERGARA.

ANEXO TERCERO

REGLAMENTO PARA LA ENSENANZA EN LAS ESCUELAS SUPERIORES
DE FECHA 26 DE MAYO DE 1883%

Conviniendo someter a un método fijo la ensenanza que debe darse a los alum-
nos en las escuelas superiores, vengo en decretar el siguiente “Reglamento para la
ensefianza en las escuelas superiores”.

Art. 1° Las escuelas superiores tienen por objeto dar mayor extension a los
conocimientos adquiridos en las elementales, y el estudio de los demas ramos que
prescribe el presente decreto.

Art. 2° Los alumnos que se incorporen en las escuelas superiores deberan acre-
ditar por medio de un certificado del preceptor respectivo, haber rendido examen
final de todos los ramos que se cursan en una escuela elemental.

Art. 3° En las escuelas superiores se ensefiaran los siguientes ramos: lectura y
escritura; religion y moral; gramatica castellana, con algunas nociones de retorica;
aritmética en toda su extension y el sistema legal de pesos y medidas; nociones de
algebra; principios de geometria con aplicaciones al dibujo lineal; geografia, dando
mayor extension ala de Chile y de América; nociones generales sobre la Constitucion

* Ponce, Prontuario..., op. cit., p. 158
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Politica del Estado; nociones de cosmografia y de geografia fisica; historia de Chile y
de América; historia sagrada y elementos de historia universal; nociones, en cuanto
sea posible, practicas, de fisica, quimica, historia natural y agricultura; principios ge-
nerales de higiene; teneduria de libros; dibujo lineal; musica vocal y gimnastica.

En las escuelas de nifias se sustituira la ensefianza de las nociones de algebra,
geometria, dibujo lineal y constitucion por la de economia domeéstica, costura,
bordado y labores de aguja y el crochet.

Art. 4° La ensefianza de los ramos antedichos durara tres afios, observandose
en ellos el siguiente programa:

Primer Afio

Lectura y escritura

Una leccién diaria de cada ramo, hasta que los alumnos lean correctamente cual-
quier impreso en prosa o verso y escriban con regularidad y soltura lo que se les
dicte en las clases.

Religion y moral
Tres lecciones por semana del catecismo, con algunas explicaciones de la doctrina
cristiana y otras tres lecciones de historia sagrada.

Aritmeética

Unaleccion diaria con aplicacion alos usos comunes del comercio y el conocimiento
del sistema métrico decimal.

Gramatica castellana

Una leccion diaria; estudio de la analogia con ejercicios de analisis gramatical y
de ortologia.

Geografia

Tres lecciones por semana. Ampliacién de los conocimientos adquiridos en la
escuela elemental respecto de la geografia de Chile y de América y nociones ge-
nerales de la Europa. Estudio practico en los mapas.

Historia de Chile y de América

Tres lecciones por semana de cada ramo en la clase de lectura.

Dibujo lineal

Tres lecciones por semana.

Musica vocal

Tres lecciones por semana.
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Gimnastica

Ejercicios en la hora de recreo.
Segundo Afio

Lectura y escritura

Una leccion diaria de lectura y tres de escritura, hasta que los alumnos puedan leer
y escribir con la correccion debida.

Religion y moral

Continuacién de la ensenanza del catecismo con explicaciones y de la historia sa-
grada. Tres lecciones alternadas de cada ramo en la semana.

Aritmeética

Continuacion de este estudio hasta su terminacion, con aplicacion a los usos co-
munes del comercio y nociones de algebra. Tres lecciones alternadas de cada ramo
en la semana.

Gramatica castellana

Estudio de la sintaxis, con ejercicios de analisis 16gico y de ortografia. Una leccion
diaria.

Geografia

Nociones generales de Asia, Africa y Oceania. Estudio practico en el mapa-mundi.
Tres lecciones en la semana.

Historia

Continuacion de la historia de Chile y de América y nociones generales de la historia
universal. Dos lecciones alternadas de cada ramo durante la clase de lectura.

Cosmografia

Nociones generales de este ramo y de geografia fisica. Tres lecciones alternadas en
la semana.

Fisica y quimica

Nociones generales. Dos lecciones alternadas de cada ramo en la semana.

Dibujo lineal

Principios de geometria con aplicacion al dibujo lineal. Tres lecciones por semana
alternadas con la clase de escritura.
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Musica vocal y gimnastica

Del mismo modo que esta establecido para el primer ano.
Tercer Atio

Lectura

En alta voz, con algunas nociones de declamacion. Tres clases por semana.

Escritura

Dictado de las reglas principales de la ortografia castellana; de las que deben ob-
servarse en la ensefianza de la caligrafia; y nociones practicas de la teneduria de
libros. Tres clases por semana.

Religion y moral

Repaso del estudio hecho en los dos afios anteriores; y terminacion del catecismo y
de la historia sagrada. Dos lecciones alternadas de cada ramo en la semana.

Aritmeética

Repaso general y terminacion de este ramo y de las nociones de algebra. Tres
lecciones alternadas de cada ramo en la semana.

Gramatica castellana

Repaso general, con breves nociones de retérica y composiciones sencillas en prosa.

Geografia

Repaso general de este ramo. Dos clases en la semana.

Historia

Repaso general de la historia de Chile y de América y terminacién de las nociones
de historia universal. Dos lecciones alternadas de cada ramo durante la clase de
lectura.

Constitucion
Nociones generales de la Constitucion Politica del Estado. Una leccién por semana.
Fisica y quimica

Repaso de los conocimientos adquiridos en el afio anterior y terminacion de estos
estudios. Dos lecciones alternadas de cada ramo en la semana.

Historia natural y agricultura

Nociones generales de ambos ramos. Tres clases alternadas de cada uno en la semana.
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Cosmografia y geografia fisica

Repaso de lo estudiado en el afio anterior y terminacion de ambos ramos. Dos
lecciones de cada uno en la semana.

Higiene

Las nociones de higiene se daran en la clase de lectura dos veces por semana.

Geometria

Repaso y terminacién de los principios de geometria con aplicacién al dibujo
lineal. Tres lecciones por semana.

Mousica vocal y gimnastica

Lo mismo que en los afios anteriores.
Anotese, comuniquese y publiquese.

SANTA MARIA.
Jost EUGENIO VERGARA.

ANEXO CUARTO

(LEY DE FOMENTO A LA INSTRUCCION PRIMARIA PUBLICA)
DEL 11 DE OCTUBRE DE 1883**

Por cuanto el Congreso Nacional ha prestado su aprobacion al siguiente
PROYECTO DE LEY

Art. 1.° Se autoriza al Presidente de la Republica:
1° Parainvertir hastala cantidad de un millén doscientos mil pesos ($ 1.200.000)
en la construccién de escuelas primarias. La construccién de los edificios se
hara por licitacion publica, y en donde ello no fuere posible, directamente
por el gobierno y de acuerdo con los planos aprobados por el Ministerio del
ramo.
Las escuelas a que se refiere el inciso precedente se construiran en las
capitales de provinciay de departamento en que actualmente no hayalocales
adecuados para una de hombres y otra de mujeres, y en los demas puntos

* Ponce, Prontuario..., op. cit., p. 461.
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en que el Presidente de la Republica lo juzgue necesario, prefiriéndose
aquellos en que los municipios ofrecieren locales adecuados.

Para contratar en el extranjero profesores de uno y otro sexo, por el tiempo
y en el nimero que considere necesarios para el servicio de las Escuelas
Normales y primarias superiores del pais.

Para invertir hasta la suma de veinte mil pesos en el pago de pasaje de los
profesores indicados.

Parainvertir hasta la cantidad de cien mil pesos en la adquisicion de mobilia-
rio, atlas, modelos, colecciones, gimnastica y demas utensilios necesarios
de ensenanza practica; y para establecer, de un modo permanente, un mu-
seo de instruccion primaria.

Para invertir hasta cien mil pesos en el fomento de las bibliotecas establecidas
y que se establecieren en los liceos, debiendo ellas ser accesibles al publico.

6.° Para invertir hasta quince mil pesos en las pensiones y gastos de viaje

de los alumnos y maestros de la Escuela Normal de Preceptores que se
envien a Europa o Estados Unidos para desempeniar a su vuelta el cargo
de preceptores de escuelas primarias.

Art. 2.° Las autorizaciones precedentes duraran por el término de tres afios.
Y por cuanto, oido el Consejo de Estado, he tenido a bien sancionarlo; por
tanto, promulguese y llévese a efecto como ley de la Republica.

DOMINGO SANTA MARIA.

JOsE IGNACIO VERGARA.

ANEXO QUINTO

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA NORMAL DE PRECEPTORES DE SANTIAGO;

DECRETO DEL 2 DE AGOSTO DE 1890.%°

Ramo de Pedagogia

Tercera seccion, con tres horas semanales. Nociones fundamentales de psicologia
y su relacion con la educacion; elementos de logica.

Segunda seccién, con cuatro horas semanales. Ciencia general de la educacién
y ensenanza. Metodologia especial. Asistencia a la escuela de practica.

Primera seccion, con doce horas semanales. Metodologia especial. Historia de
la pedagogia. Administracion y legislacion escolares. Practica escolar. Asistencia a
lecciones modelos. Preparacion de lecciones. Ensayos practicos. Critica de leccio-

nes.

5 Ponce, Prontuario..., op. cit., pp. 340-362. (Texto adaptado y resumido)
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Ramo de Religion

Quinta seccion, con tres horas semanales. Historia sagrada. Catecismo.
Cuarta seccion, con dos horas semanales. Historia sagrada. Catecismo.
Tercera seccion, con dos horas semanales. Historia sagrada. Catecismo. Fun-
damentos de la fe.
Segunda seccién, con dos horas semanales. Fundamentos de la fe. Repaso.
Primera seccién, con dos horas semanales. Historia eclesiastica. Repaso gene-
ral.

Ramo de Castellano

Quinta seccién, con ocho horas semanales. Gramatica. Lectura. Ejercicios de elo-
cucion, recitacion y declamacién. Composicion escrita.

Cuarta seccién, con seis horas semanales. Gramatica. Ortografia. Lectura.
Ejercicios de elocucién, recitacion y declamacion. Nociones de métrica castellana.
Composicion escrita.

Tercera seccién, con cinco horas semanales. Gramatica. Sintaxis. Ortografia y
puntuacién. Lectura e interpretacién. Ejercicios de elocucion, recitacion y decla-
macién. Elementos de retérica. Composicion escrita.

Segunda seccién, con cinco horas semanales. Gramatica. Ortologia. Ejercicios
ortograficos. Poesia. Composicion escrita. Metodologia de la ensefianza del len-
guaje.

Primera seccién, con cinco horas semanales. Gramatica. Dictado ortografico.
Lectura. Historia de la literatura espafola y nacional. Composicién escrita.

Ramo de Alemdn

Cuarta seccion, con tres horas semanales. Lecciones 1 a 66 de la gramatica de
Vogel. Ejercicios orales y escritos.

Tercera seccion, con tres horas semanales. Lecciones 67 a 142. Ejercicios orales
y escritos.

Segunda seccion, con dos horas semanales. Lecciones 143 a 210. Ejercicios
orales y escritos.

Primera seccion, con dos horas semanales. Lecciones 211 a 250. Ejercicios
orales y escritos.

Ramo de Aritmética.

Quinta seccién, con cuatro horas semanales. Numeracion y operaciones funda-
mentales con las diversas categorias numéricas. Sistema de monedas, pesas y me-
didas. Fracciones comunes. Composicion escrita.

Cuarta seccion, con tres horas semanales. Repaso. Fracciones decimales. Ra-
zones y proporciones. Regla de tres simple. Composicion escrita.
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Tercera seccion, con tres horas semanales. Regla de tres compuesta. Problemas
sobre el cambio y operaciones de bolsa. Problemas algebraicos. Raiz cuadrada.
Composicion escrita.

Segunda seccion, con dos horas semanales. Raiz cibica. Operaciones algebrai-
cas. Ecuaciones de primer grado. Composiciones escritas.

Primera seccién, con una hora semanal. Ecuaciones de segundo grado. Repaso.

Ramo de Geometria.

Quinta seccion, con dos horas semanales. Descripcion de los cuerpos geométricos.
Medidas de longitud, superficie y volumen. Composiciones escritas.

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Lineas, angulos, paralelogramos y
circulos, problemas de su construccién. Composiciones escritas.

Tercera seccion, con dos horas semanales. Igualdad, semejanzas y calculo de
las figuras. Composiciones escritas.

Segunda seccion, con dos horas semanales. Geometria de los espacios. Medi-
das de las superficies y de los volumenes. Composiciones escritas.

Primera secci6n, una hora semanal, en conjunto con el ramo de aritmética. Repaso.

Ramo de Historia Natural

Quinta seccion, con dos horas semanales. Descripcion de los tres reinos de la
naturaleza.

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Descripcion de nuevos cuerpos de la
naturaleza y de sus sistemas.

Tercera seccion, con dos horas semanales. El cuerpo humano. Zoologia. Los
minerales. Nociones de anatomia y fisiologia de las plantas. Distribucion de las
plantas en el mundo.

Segunda seccién, con una hora semanal. Ampliacién de los conocimientos
de zoologia. Las rocas simples y compuestas. Clasificacién vegetal segin familias.
Plantas venenosas, medicinales y alimenticias.

Primera seccion, con una hora semanal. Método de ensefianza. Excursiones
para confeccion de herbario.

Ramo de Higiene

Segunda seccion, con una hora semanal. Nociones generales de higiene.
Primera seccion, con una hora semanal. Higiene escolar.

Ramo de Fisica y Quimica
Quinta seccion, con dos horas semanales. Nociones elementales de fisica y quimica.

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Magnetismo y electricidad. Elemen-
tos quimicos y combinaciones binarias.
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Tercera seccién, con dos horas semanales. Mecanica de los cuerpos sélidos,
liquidos y gaseosos. Acidos inorganicos, bases y sales.

Segunda seccion, con dos horas semanales. El sonido, la luz y el calor. Quimi-
ca organica.

Primera seccién, con dos horas semanales. Ejercicios en el manejo de los aparatos.

Ramo de Historia Universal.

Quinta seccién, con dos horas semanales. Narraciones de pueblos antiguos. Los
griegos. Los romanos.

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Narraciones de la historia de la edad
media y los tiempos modernos.

Tercera seccion, con dos horas semanales. Vida de los pueblos de la antigiie-
dad. Mayor amplitud en la historia de griegos y romanos.

Segunda seccion, con una hora semanal. Pasajes mas importantes de la historia
de la edad media y de los tiempos modernos.

Primera seccion, con una hora semanal. Repasos generales y ampliacién de lo
tratado en los cursos anteriores.

Ramo de Historia Nacional y de América

Quinta seccién, con una hora semanal. Historia nacional hasta la Independencia.
Cuarta seccion, con una hora semanal. Historia nacional desde la Independen-
cia hasta nuestros dias.
Tercera seccion, con una hora semanal. Repeticion de la historia nacional. His-
toria de Ameérica; biografia de hombres célebres y principales acontecimientos.
Segunda seccién, con una hora semanal. Ampliacion de la historia de América.
Primera seccion, con una hora semanal. Repasos generales. Profundizacion de
la historia nacional y de Ameérica.

Ramo de Derecho Piiblico

Segunda seccion, con una hora semanal. Origen de la sociedad; el Estado, la patria.
La soberania nacional. Formas de gobierno. Diferentes clases de libertad. Diversas
formas de igualdad.

Primera seccion, con una hora semanal. Organizacion y funciones de los dis-
tintos poderes del Estado. Instituciones patrias. Los servicios publicos. Nociones
de derecho internacional. Resena historica del derecho publico chileno.

Ramo de Geografia y Cosmografia
Quinta seccion, con dos horas semanales. Nociones de geografia fisica y matematica.

Descripcion fisica y politica de Chile. Geografia general de la tierra y los océanos.
Ejercicios de lectura y dibujo de mapas.
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Cuarta seccion, con dos horas semanales. Nociones de geografia fisica y ma-
tematica. Geografia fisica y politica de América. Ejercicios de dibujo y lectura de
mapas.

Tercera seccion, con dos horas semanales. Europa, Asia y Australia. Estudios
comparativos. Ejercicios de dibujo y lectura de mapas.

Segunda seccion, con dos horas semanales. Geografia fisica general y cosmo-
grafia.

Primera secci6n, con una hora semanal. Cosmografia. Repaso general.

Ramo de Dibujo

Quinta seccion, con dos horas semanales. La linea recta y su aplicacion. Figuras
geométricas planas. La linea curva y su aplicacion. Uso de la elipse y la espiral.

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Continuacién de ornamentos en pla-
nos.

Tercera seccion, con dos horas semanales. Dibujos segtin modelos plasticos en
distintas posiciones con luz y sombra. Explicacion de las leyes de la perspectiva.
Dibujo segin modelos en yeso y naturales.

Segunda seccion, con dos horas semanales. Dibujo geométrico. Ejercicios para
el uso de la regla y el angulo. Elementos de proyeccion. Metodologia del dibujo
elemental

Primera seccion, con dos horas semanales. Dibujos de memoria. Elementos
de perspectiva.

Ramo de Caligrafia

Quinta seccion, con tres horas semanales. Letra inglesa. Escritura al compas. Cifras
arabigas.

Cuarta seccién, con dos horas semanales. Ampliacion de lo anterior. Escritura
caligrafica al dictado. Cifras romanas. Abreviaturas mas usadas.

Tercera seccion, con una hora semanal. Letra redonda.

Segunda seccion, con una hora semanal. Repaso. Metodologia del ramo.

Ramo de Gimnasia

Quinta seccion, con dos horas semanales. Ejercicios preparatorios; libres; de or-
den; con uso de aparatos. Juegos gimnasticos.

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Ejercicios con aparatos. Marchas.
Juegos gimnasticos.

Tercera seccion, con dos horas semanales. Como en la seccion anterior pero
gradualmente mas dificiles.

Segunda seccién, con dos horas semanales. Idem. Metodologia del ramo.

Primera seccion, (sin informacion). Ejercicios libres en los aparatos. Ejercicios
practicos de ensefianza.
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Ramo de Musica; Canto

Quinta seccion, con dos horas semanales. Conocimiento de las notas, signos y
compases musicales. Ejercicios de canto en coro.

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Ejercicios de canto en coro y a una
o dos voces. Canto segin notas musicales.

Tercera seccion, con dos horas semanales. Canto en coro segtn las notas y
canto a dos voces. Explicacion sobre la escala y los mas importantes intervalos.

Segunda seccién, con dos horas semanales. Canto en coro a dos, tres y cuatro
voces.

Primera seccion, con dos horas semanales. Idem.

Ramo de Musica; Armonia

Segunda seccion, con una hora semanal. Repaso de los elementos tedricos del
canto. Los intervalos. Las escalas mayores. Los acordes. Ejercicios escritos.

Primera seccion, con una hora semanal. Repaso. Las escalas menores. Los
acordes de la escala. La modulacién. Ejercicios escritos.

Ramo de Misica; Violin

Cuarta seccion, con dos horas semanales. Ejercicios elementales segiin método
Dancla. Aprendizaje de melodias sencillas.

Tercera seccion, con dos horas semanales. Continuacién de los ejercicios.
Aprendizaje de melodias religiosas y populares.

Segunda seccion, con dos horas semanales. Continuacion y conclusion de los
ejercicios. Melodias mas dificiles. Dtios faciles. Metodologia de la ensefianza del
canto.

Primera seccion, con dos horas semanales. Estudio de ejercicios. Duos.

Ramo de Trabajos Manuales

Quinta seccion, con dos horas semanales. Aprendizaje segun el sistema Nais.
Cuarta seccion, con dos horas semanales. Idem.
Tercera seccion, con dos horas semanales. Idem.
Segunda seccién, con dos horas semanales. [dem. Metodologia de la ensefian-
za.

Anotese, comuniquese, publiquese e insértese en el Boletin de las Leyes y Decretos
del Gobierno.

BALMACEDA.
JuLio BANADOS EsPINOSA.
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ANEXO SEXTO

FECHAS BIOGRAFICAS

1840 Nace en Santiago.

1863 Secretario privado de Manuel Antonio Tocornal.

1864 Prosecretario de la Camara de Diputados.

1865 Acttia como corresponsal en Santiago de Benjamin Vicuna Ma-
ckenna, agente confidencial en Estados Unidos de Norteaméri-
ca.

1866 Titulacién de abogado.

1866 Director tesorero de la Sociedad de Instruccion Primaria de San-
tiago.

1868 Vicepresidente de la Comision Visitadora de Escuelas de la Pro-
vincia de Santiago.

1868 Charla “Consejo sobre educaciéon” Comision Visitadora.

1868 Edita EI libro de los nifios.

1869 VI 1871 intendente de la provincia de Nuble.

1870 Secretario general de la Sociedad Nacional de Agricultura.

1873 Candidato a diputado por Nuble.

1873-1875 Director de la Sociedad Nacional de Agricultura.
1875 Secretario de la Exposicion Internacional de Santiago.
1875-26/vi Miembro comision de reforma de la Escuela Normal.

1878 Edita Exposicion del plan adoptado en la redaccion de El Lector Ameri-

cano.
1878-25/x1 Se dictan decretos presidencial y ministerial que respaldan su via-
je al extranjero.

1879 Viaja a Peru.

1879-23/111 Parte de Callao hacia Estados Unidos de Norteamérica.
1879-14/1v Llegaba a Estados Unidos de Norteamérica.
1879-x11 Se encuentra en Nueva York.
1880 Delegado de Chile en el Congreso Internacional de Educacion en
Bruselas.
1880-x1/ 1881-x11 Se encuentra en Leipzig; Edita £l Lector Americano.
1882- 1/ul Se encuentra en Nueva York, comision de propaganda.
1882-vi1 Regresa a Chile.
1882-3/x Visitador extraordinario de escuelas primarias y normales, de-
creto N° 2334.
1883-5/x1 Entrega al Ministro el texto Organizacion de las Escuelas Normales.

1884 Leipzig, edita cuadros murales para la ensefianza simultanea de
la lectura y escritura.

1884- 4/11 Viaja a Europa para contratar profesores y dejar becarios.

1885 Asume el cargo de visitador general de Escuelas e inspector de
Escuelas Normales.
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1885 Profesor de pedagogia en la Escuela Normal.
1885 Organiza la Exposicion de Material de Ensenanza.
1886 Director de la Revista de Instruccion Primaria.
1888-17/x1 Asume el cargo de inspector general de Instruccién Primaria, de-
creto N° 3397.
1891-28/11 Renuncia al cargo de inspector general, aceptacion por decreto
N° 377.
1891-12/1x Reasume como inspector general de Instruccién Primaria.
1897 Jubila en el cargo de inspector general.
1910- 20/v1 Fallece en Santiago.
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Santiago, noviembre 5 de 1883

Senior Ministro:

Tengo el honor de someter a la consideracion de Ud. en el presente volumen
un estudio sobre organizacion de escuelas normales. Este trabajo constituye
el primer informe que debo presentar al gobierno de la reptblica, y en él he
reunido las observaciones y estudios hechos tanto en el extranjero como durante la
inspeccion de las escuelas normales del pais, de que fui encargado por el honorable
antecesor de Ud., sefior don José Eugenio Vergara.

Siendo la base de toda reforma y mejora de la educacién popular la buena
organizacion de las Escuelas Normales, en que han de prepararse los futuros maes-
tros, me he apresurado a terminar este trabajo, esperando que pueda ser de alguna
utilidad en la ardua y patriética labor iniciada por la administracion actual en bien
de la educacion publica.

Dios guarde a Ud.

J- ABELARDO NUNEZ.

Al sefor José Ignacio Vergara, Ministro de Instruccién Pablica, Santiago.






ANTECEDENTES

REPUBLICA DE CHILE
MINISTERIO DE JUSTICIA
CULTO E INSTRUCCION PUBLICA

Santiago, 25 de noviembre de 1878

N° 3094
DEcreTO
Comisiénase a don José Abelardo Nufez para que estudie en Europa y Amé-
rica el estado de la instruccion primaria, e informe al gobierno acerca de
las instituciones, reglamentos y demas elementos de organizacién que pueden ser
aplicables a este ramo en las escuelas de la republica.

Comuniquese

Pinto
J- BLEST GANA






INSTRUCCIONES

MINISTERIO DE JUSTICIA
CULTO E INSTRUCCION PUBLICA

N° 2619
Santiago, noviembre 25 de 1878

Teniendo este ministerio conocimiento de que Ud. piensa emprender un viaje
a las republicas hispano-americanas y a Europa con el fin de dedicarse a
algunos trabajos sobre instruccién primaria, ha dictado el decreto que se comunica
a Ud. con fecha de hoy. El ministerio desea vivamente que Ud. le informe acerca
del estado y los progresos que este importante ramo de la administraciéon haya
alcanzado en los paises que Ud. visite y el estudio de las mejoras que mas convenga
adoptar en Chile.

Con este objeto, aunque sin el propésito de fijar la extension y materias de tal
informe, paso a sefialar a Ud., los puntos principales a los cuales desea este minis-
terio que consagre Ud. de preferencia, sus estudios, por considerarlos de inmediata
aplicacion para el mejoramiento de nuestro régimen de ensefianza escolar.

RENTA DE ESCUELAS

Estudio de la manera como se ha formado en los diversos paises. Contribuciones
especiales. Fundaciones o imposiciones; medios de fomentar las de particulares y
garantias de perpetuidad.

Cual seria el medio mas facil y practico de formar en Chile la renta de las
escuelas. Contribuciones. Matricula de los contribuyentes. Medios de percepcion
del impuesto. Penas.

Administracion de los fondos destinados a la ensefianza.



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES

INSPECCION Y VIGILANCIA

Estudio de la mejor organizacion que convenga dar a la Inspeccion General de Es-
cuelas. Cuales deberan ser los medios mas eficaces para la inspeccion y vigilancia
local. Idea sobre las disposiciones administrativas que aseguren la accién rapida y
facil de la inspeccion general sobre los diversos centros escolares.

Estadistica de escuelas. Estudio sobre la mejor manera de establecerla. Datos
que debe suministrar la estadistica escolar.

PREPARACION DE MAESTROS
Escuelas normales para preceptores y para preceptoras; su organizacion mas con-
veniente. Programa de los estudios. Tiempo que debe durar la ensefianza. Estimu-
los y premios a los maestros. Estudio sobre los medios de mejorar la condicion del
preceptor en Chile.
ORGANIZACION DE LA ENSENANZA
Diversos sistemas de organizacion escolar en las principales naciones europeas y
americanas. Cual es la que mas convendria a Chile. Bases de un reglamento gene-
ral de escuelas. Bases de un reglamento interior de escuelas primarias.
ENSENANZA PRIMARIA

17 grado

Establecimientos infantiles

Escuelas de parvulos, salas de asilo, kindergarten (jardines de nifios).
2° grado

Escuelas elementales
Extension de los estudios. Métodos de ensenanza. Numero de nifios para cada es-
cuela. Cuestiones relativas a la asistencia. Mobiliario y utiles de ensefianza. Textos.
Edificios de escuelas.

37 grado

Escuelas superiores

Extension de los estudios. Métodos de ensenanza. Textos, etcétera.
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Ensenianza de adultos

Escuelas nocturnas. Escuelas dominicales. Métodos de ensenanza. Programa de
estudios. Textos. El dibujo lineal o geometria practica aplicada a los diversos ofi-
cios.

ESCUELAS ESPECIALES

Organizacion de escuelas-talleres. Escuelas de artes y oficios. Escuelas agricolas.
Escuelas en las prisiones. Colonias agricolas penitenciarias para ninos delincuentes.
Escuelas en los cuerpos del ejército y de la marina.

Aun cuando este ministerio espera que las observaciones y estudios de Ud.
versaran principalmente sobre todo lo que conceptie aplicable y de facil realiza-
cion en nuestro pais, cree conveniente llamar siempre la atencion de Ud. a este
punto principal, por cuanto el ramo de la instruccion publica requiere, como nin-
gun otro, un estudio y conocimiento cabal de las condiciones peculiares del pais,
de las costumbres y de la manera de ser de sus habitantes para introducir nuevas
medidas o cambios radicales en lo existente de afios atras. Por este motivo, el
principal trabajo que reclaman las reformas de la ensenianza en Chile consiste en
el detenido estudio de su aplicacion.

En este sentido, confio en que Ud. consagrara especialmente su atencion a
todos los mejoramientos que se encuentren ya establecidos en algunas de las na-
ciones hispano-americanas que tenga Ud. oportunidad de visitar, y alli podra Ud.
también estudiar las dificultades que haya sido necesario vencer y los demas traba-
jos realizados para aplicar con ventaja estas reformas a las necesidades del pais.

El trabajo que este ministerio encomienda a su patriotismo y celo por el ade-
lanto de la instruccion publica en Chile puede ser de primera importancia y sumi-
nistrara al gobierno ttiles datos respecto de la organizacion de un servicio nacional
tan interesante como escasamente desarrollado.

Dios guarde a Ud.

J- BLEST GANA

A don José Abelardo Nufiez






Santiago, Agosto 9 de 1883

Senior Ministro:

.E. el Presidente de la Republica se sirviéo comisionarme por decreto de 25 de

noviembre de 1878 para que estudiara en Europa y América el estado de la
instruccion primaria, e informase al gobierno acerca de las instituciones, regla-
mentos y demds elementos de organizaciéon que pudieran ser aplicables a este
ramo en las escuelas de la republica. Con igual fecha recibi del digno antecesor de
Ud.,, senor Joaquin Blest Gana, un pliego de instrucciones en que se resumian los
puntos principales que debian ser materia de mis estudios y sobre los cuales habria
de versar mi informe.

Durante los tres afios y medio que he permanecido en el extranjero, en cum-
plimiento de tan honrosa e importante comision, me he ocupado de visitar los es-
tablecimientos de educacion elemental, industrial y de ensenanza especial, que me
ha sido posible en Estados Unidos de Norteamérica, en Alemania, Bélgica, Suecia,
Noruega, Dinamarca, Inglaterra y Francia.

Me preparaba a dar término a esos estudios, pasando a Suiza, cuando fui lla-
mado por orden del gobierno a desempenar una comisioén especial en Estados
Unidos, adonde me trasladé en el mes de enero del presente aio.

Por razon de los trabajos que esta tltima comision me imponia, no me ha sido
dado preparar atn el informe que deseo presentar al ministerio, pero en el dia debo
manifestar a Ud. que me hallo en aptitud de emprender desde luego ese trabajo.

Los estudios que he hecho, asi como las instrucciones que he recibido del
ministerio —en las cuales se prescribe que el informe debera versar principalmente
sobre la aplicacion a las escuelas de Chile de los progresos observados en el ex-
tranjero— me hacen creer, sefior Ministro, que seria oportuna y fructuosa mi visita
a las escuelas de la republica (normales, superiores y primarias) a fin de tomar
conocimiento cabal del estado en que se encuentran, y, en vista de €él, sugerir las
reformas o mejoramientos que ese estado exija.

De esta manera, podria dividir mi informe en dos partes —relativa la primera a
la ensenanza normal de maestros, y destinada la segunda a la instrucciéon primaria
y escuelas especiales—, con lo que se cumpliria mas acertadamente con lo prescrito
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en las instrucciones del ministerio a que ya me he referido. Por lo avanzado del
afio escolar, me contraeria desde luego al estudio y visita de las escuelas normales a
fin de presentar la primera parte del informe a principios del entrante', e inmedia-
tamente después de las proximas vacaciones emprenderia la visita de las escuelas
primarias y superiores, comenzando por el sur de la republica.

Si las ideas que me permito someter a la consideracion de Ud. llegaran a mere-
cer la aprobacion del gobierno, sera para mi una satisfaccion poder dar término al
trabajo que de afos atras vengo preparando a favor del mejoramiento y progreso
de la educacion publica.

Con sentimientos de la mas distinguida consideracion, soy, del sefior ministro,
atento servidor

J- ABELARDO NUNEZ

Al senor don José Eugenio Vergara, Ministro de Instruccién Puablica

REPUBLICA DE CHILE
MINISTERIO DE JUSTICIA
CULTO E INSTRUCCION PUBLICA

Santiago, octubre 3 de 1882
N° 2334

Vista la nota que precede, la del ministro plenipotenciario de Chile, en Francia
de 16 de noviembre de 1880 y lo dispuesto por el decreto supremo del 25 de
noviembre de 1878 y

Considerando:

1° Que los estudios hechos en Francia y en Estados Unidos por don José Abe-
lardo Nufez en desempeno de la comisién que le fue conferida por el re-
ferido decreto de 25 de noviembre de 1878 no han recibido hasta el pre-
sente ningun auxilio ni remuneracion fiscal.

2° Que a fin de obtener de ellos el resultado conveniente es necesario que el
comisionado tome conocimiento del estado actual de las escuelas normales
de preceptores, y de las primarias y superiores que existen en la republica,
a fin de proponer al gobierno en el informe que al efecto debe redactar las
reformas y mejoras que convendria introducir en ellas;

! Instrucciones posteriores, emanadas de orden verbal del seor Ministro, han diferido hasta el
presente la preparacion de este informe a causa de haber tenido el autor necesidad de consagrar todo
su tiempo a la inspeccién de las escuelas primarias y superiores del sur y norte de la reptiblica.
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Decreto:

El comisionado especial de instruccion, don José Abelardo Nufez, procedera a
practicar una visita general de las escuelas normales, superiores y primarias de la
republica e informara al gobierno acerca del estado en que esos establecimientos
se encuentren, y sobre las reformas y medidas que sus estudios en Europa y Amé-
rica le hagan creer mas adecuadas al mejoramiento de la instruccién primaria en
Chile.

Don José Abelardo Nunez gozara por el tiempo que emplee en el desempeiio
de esta comision de la asignacion de doscientos cincuenta pesos ($ 250) mensuales
que le sera abonado por la Tesoreria General y de un viatico de cinco pesos diarios,
mientras permanezca fuera de Santiago.

El tiempo que dure esta comisiéon no debera exceder de dieciocho meses.

Deduzcase la asignacion, por lo que resta del presente afio, del item unico part.
25 del presupuesto del Ministerio de Instruccién Puablica.

Refréndese, tomese razoén y comuniquese.

SANTA MARIA
Jost EUGENIO VERGARA
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Los documentos oficiales reproducidos en las paginas anteriores bastan para
establecer los antecedentes de este estudio, pero antes de entrar en materia,
he considerado indispensable dar a conocer, por medio de una breve narracion,
los lugares y las fuentes de donde he recogido las observaciones relativas a la en-
senanza normal de maestros, a que esta especialmente dedicado este volumen.

Honrado por el gobierno de mi pais con una comision de tanta importancia y
trascendencia, como la de estudiar en el extranjero los medios mas apropiados para
levantar la educacion popular de la postracion a que veinte anos de olvido la han
conducido, he trabajado constantemente durante mis viajes en observar y estudiar
todo lo que podia ser aplicable a tan elevado objeto, y habiendo tenido después
oportunidad de conocer durante mi visita de inspeccién a las escuelas normales de
la republica y a las primarias y superiores que funcionan en nueve provincias la
manera cCOmo se prepara a nuestros maestros y maestras, y los resultados que tal
preparacion revela en la practica de la ensefianza del pueblo, he apresurado la pre-
sentacion de este informe a fin de coadyuvar a la gran obra de la reforma —tan opor-
tuna como valientemente iniciada por la administracion actual- con los estudios y
observaciones que he podido recoger tanto en el extranjero como en nuestro pais.

Interrumpiendo la visita de inspeccion que se me encomend6 por decreto de 3
de octubre de 1882, s6lo he podido disponer de los meses de septiembre y octubre
del afio actual para condensar en este trabajo mis estudios y notas relativas a la
organizacion de escuelas normales de maestros, que me he visto obligado a entre-
gar a la prensa sin haber tenido tiempo de revisarlas con la detenciéon que habia
deseado. Esta es la unica excusa que puedo invocar por los muchos vacios que el
lector encontrara en estas paginas, animadas solo por el proposito de contribuir
-aunque en muy limitada medida- a la gran obra de reforma y de progreso de la
educacion popular iniciada con tan unanime acuerdo como patriético proposito
por el Congreso y por el Poder Ejecutivo de la Nacién.

J- ABELARDO NUNEZ
Santiago, 9 de octubre de 1883
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I. LA ESCUELA NORMAL DE PRECEPTORAS
DE NUEvVA YORK

Pocos dias después de mi llegada a Nueva York, visité la Escuela Normal de Pre-
ceptoras en compania de Mr. Benjamin F. Manierre, miembro de la junta de edu-
cacion, encargado especialmente de la vigilancia de ese establecimiento.

La impresién que produjo en mi animo todo lo que alli vi fue una revelacion
completa, tanto del extraordinario progreso alcanzado por la educacion publica en
la Unién Americana como del profundo atraso en que la dejaba en mi patria. Esa
impresion no se debilité durante el curso de mis trabajos escolares, puesto que a
medida que avanzaba en ellos, no hacia sino observar en todas partes, en los prin-
cipales estados de aquel pais, el mismo progreso, el mismo anhelo por la difusién
y mejoramiento de la educacion.

El profesor Thomas Hunter, presidente de la Escuela Normal de Nueva York,
me introdujo en la gran capilla y sala de reuniones generales del establecimiento
a fin de que presenciara los ejercicios con que diariamente se abren las clases.
Llenaban esa sala no menos de 1.200 alumnas cuya edad variaba entre dieciséis y
veinte anos, y en la plataforma habian tomado asiento los treinta y seis profesores
y profesoras de la escuela.

Los ejercicios principiaron con varios himnos, cantados por todas las alumnas,
y acompanados por un magnifico 6rgano, que una de ellas tocaba. Sigui6 la lectura
de algunos pasajes de la Biblia por el director de la escuela, después de lo cual él
mismo invit6 a las alumnas presentes a pasar al ejercicio de citas.

Sucesivamente se pusieron de pie, no menos de veinte alumnas quienes con
el mejor despejo, con voz sonora y con la mas correcta pronunciacion recitaron
trozos en prosa y verso de los principales clasicos ingleses: Shakespeare, Byron,
Moore, Bacon, Carlyle, Macaulay, etc., indicando el nombre del autor.

Este ejercicio, segun en aquel momento me fue explicado, tenia por objeto
dar testimonio del buen gusto literario y del fruto que las alumnas sacaban de sus
lecturas, por medio de las citas de aquellos pasajes y pensamientos que mas habian
llamado su atencion. Posteriormente vi repetirse este mismo género de ejercicios
en casi todas las escuelas normales que visité en otros estados.

Como en aquel pais no se concibe que ninguna persona extrana a un estable-
cimiento de educacion se presente ante los alumnos, el sefior Manierre que me
acompanaba se adelant6 al frente de la plataforma y dirigi6 la palabra a las alum-
nas, diciéndoles que aunque las suponia familiarizadas con la presencia de los fre-
cuentes visitadores que aquella escuela atraia, por el adelanto que habia alcanzado,
consideraba necesario darles a conocer en aquel dia a una persona que venia de un
pais muy remoto, encargado de la importante comision de estudiar el estado y pro-
greso de la educacion en la Unién Americana. Agreg6 que ese pais —la Republica
de Chile- era ya ventajosamente conocido en Estados Unidos por el anhelo que
su gobierno y pueblo habian demostrado por la difusién de la educacion publica,
y que hacia votos por el buen resultado del importante estudio encomendado a
su comisionado, concluyendo por manifestar que creia seria interesante para las
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alumnas de la Escuela Normal conocer la impresién que le hubiera producido la
visita del establecimiento.

A pesar de mi imperfecto conocimiento de la lengua inglesa, me fue imposible
excusar la invitacion que en aquellos momentos se me dirigia, y aunque en breves
palabras, no pude menos de dar expresion a mis sentimientos de aplauso y admi-
racion por todo lo que habia visto y oido en la escuela.

Terminados los ejercicios de la maifiana, asisti sucesivamente a las clases de fi-
losofia, de dibujo, de pedagogia y de matematicas. En todas ellas, la instruccion era
completamente oral. El profesor o profesora disertaba sobre el tema de la leccion
del dia y las alumnas escuchaban y tomaban notas. De vez en cuando, interrogaba
el profesor a alguna alumna, pero bajo cierta forma en la que parecia mas bien
desear conocer su opinién que no hacerle repetir las palabras de algin texto o,
como se dice entre nosotros, tomarle la leccion. En otros momentos, alguna alumna
dirigia la palabra al profesor, solicitando mayores explicaciones o exponiendo algu-
na duda.

Todo aquello constituia algo tan nuevo y tan interesante para mi —que jamas
habia conocido otra manera de ensefiar sino la de la servil repeticion de las pala-
bras de un texto de estudio— como el primer ejemplo de disciplina escolar, tam-
bién hasta ese momento desconocido, de que daban testimonio las diversas cla-
ses de aquel establecimiento, donde no se veia una sola alumna que no estuviese
profundamente atenta y que no manifestara la mayor contraccion e interés por el
estudio. Los métodos de ensefianza de la pedagogia moderna de que hasta enton-
ces solo poseia ligeras nociones, por los escasos libros de educacion que me habia
sido posible leer en Chile, se revelaban de esta manera a mi espiritu con toda la
perfeccién con que los veia poner en practica por profesores tan experimentados
y distinguidos como los de aquella Escuela Normal modelo.

Esto mismo me hacia medir, con profunda pena, la gran distancia a que nos
encontraramos en Chile de semejante ideal, y las vastas proporciones de la obra
de reorganizacion de nuestro sistema de educacion publica.

Invitado a presenciar los ejercicios de gimnastica (calisthenics) de una de las
secciones del establecimiento, pude admirar un espectaculo también interesante
por su novedad no sélo en cuanto se referia a la educacion fisica de la mujer sino
por lo que hace a la admirable combinacién de movimientos dirigidos a facilitar
el desarrollo corporal y dar gracia a las actitudes. En una sala baja y espaciosa del
entresuelo de la escuela se encontraban no menos de cien alumnas que, guardando
igual distancia y siguiendo el compas de una marcha o de un vals, tocado por una
de ellas en el piano, ejecutaban a la voz de la profesora los ejercicios y movimien-
tos mas variados de gimnastica corporal.

Algunas veces hacian uso de bandas de goma para dar fuerza a los muasculos de
los brazos y facilitar el desarrollo del pecho, otras tomaban en las manos pequefios
trozos de madera (clubs) y finalmente hacian variadas figuras en grupos de a dos o
de tres. Aun cuando la clase fue de corta duracion y el género de ejercicios a que
se habian entregado las alumnas no parecia violento, noté, sin embargo, que €l era
bastante activo, pues todas parecian fatigadas.
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La clase de dibujo me dio a conocer por primera vez lo que, no s6lo en aquella
época sino hasta el presente, es completamente desconocido en Chile: el dibujo
a mano libre. Ademas del desarrollo dado a ese estudio, segun se revelaba por los
trabajos de las mismas alumnas, alcanzaba al dibujo de ornamentacién y a la com-
posicion original sobre la base de formas naturales, de flores y de hojas conven-
cionalizadas. Mas tarde adquiri el convencimiento de la gran importancia de este
género de dibujo, que es indudablemente una de las mas valiosas conquistas de la
educacion moderna; y como €l habra de ser materia de observaciones especiales
en este estudio, me limito s6lo a hacer mencion de como lo vi ejecutar en la prac-
tica, en el primero de los establecimientos de educacion que tuve oportunidad de
visitar en Estados Unidos.

Las alumnas trabajaban sin hacer uso de ningtn instrumento de precisiéon como
regla, compas o tiralineas, y ejecutaban los mas variados dibujos geométricos y de
elementos de ornamentacion con sélo el auxilio del lapiz. La seguridad en el tra-
zado de lineas, la correccion en las proporciones del dibujo eran verdaderamente
admirables, bien fuera que la alumna copiara directamente un modelo litografiado
o que reprodujera, a 0jo, como se dice, figuras o solidos geométricos dibujados con
las sombras correspondientes. Las mas adelantadas dibujaban, teniendo a la vista
flores y hojas naturales, composiciones enteramente originales destinadas a la or-
namentacion, dando a unas y otras la forma convencional.

El plan de estudios de la Escuela Normal de Preceptoras de Nueva York es el
siguiente:

I crADO
PRIMER ANO. PRIMER SEMESTRE

Latin

. Historia. Nociones de historia de los pueblos antiguos.
. Idioma alemdn o francés.

. Algebra. Ecuaciones simples.

Geometria plana.

Musica, dibujo, composicion literaria y caligrafia.

Cu b W N =

II craDO
PRIMER ANO. SEGUNDO SEMESTRE

Latin (continuacion).

. Historia (continuacion de la historia antigua).

. Idioma alemdn o francés (continuacion).

Geometria (final).

Ciencias fisicas (calorico, electricidad y mecanica).
Musica, dibujo, caligrafia y composicion literaria.

Cul WD
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Culs 0N =

N

AN A

I1I GrADO
SEGUNDO ANO. PRIMER SEMESTRE

Latin (trozos selectos de autores clasicos).
Historia (nociones de historia moderna).
Alemdn o Francés (lectura, conversaciones y nociones gramaticales).

Algebra.

. Fisica (la luz y el sonido).

Musica y Dibujo, Composicion Literaria y Botanica.

IV GraDO
SEGUNDO ANO. SEGUNDO SEMESTRE

Latin (trozos selectos de César, Salustio y Ciceron)
Literatura y Retorica.

Aleman o francés.

Astronomia Matematica y Descriptiva.

Quimica.

Musica y Dibujo, Geologia y Mineralogia.

V GRADO
TERCER ANO. PRIMER SEMESTRE.

Latin (Virgilio; libro primero).

Literatura e idioma inglés.

Alemdn o Francés (final).

Fisica (electricidad, galvanismo y magnetismo).
Astronomia Matematica y Descriptiva (final).
Musica y Dibujo. Zoologia.

Repaso de los ramos que constituyen el plan de estudio de las escuelas prima-
rias y superiores por medio de ejercicios de los métodos para ensenarlos.

e

5.

VI GraDO
TERCER ANO. SEGUNDO SEMESTRE.

Latin (Virgilio).

Filosofia y Pedagogia Teobrica.

Literatura y lengua inglesa.

Alemdn o Francés (repaso general de la gramatica, traduccion de clasicos,
conversacion y nociones sobre la literatura de ambas lenguas).

Ciencias fisicas. Repaso general de astronomia.

Musica y Dibujo. Fisiologia.

Repaso de los ramos de las escuelas primarias y superiores y practica de la en-
senanza en la escuela de aplicacion, bajo la vigilancia de los profesores especiales
de la Escuela Normal.
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El nimero de alumnas inscritas en 1879, a la época de mi visita, en la Escuela
Normal de Nueva York era de 1.338 y la asistencia diaria se elevaba a 1.321.

En el afio anterior habian rendido examen para comprobar que poseian las
condiciones requeridas para incorporarse a la Escuela Normal 564 alumnas de las
diversas escuelas superiores de la ciudad, pero s6lo 31 habian logrado ser acepta-
das por la comision examinadora.

En el curso del mismo ano de 1878 se habian graduado 357 alumnas, y 454 ha-
bian sido retiradas del establecimiento por falta de disposiciones o vocacion para
la ensefianza, por poco aprovechamiento o por otras causas.

En su memoria anual, hace presente el director de la escuela que habiendo
llegado en septiembre de 1877 a 1.600 el nimero de alumnas asistentes, a fin de
reducirlo, se habia hecho necesario aumentar las dificultades de las pruebas de
admision. Sin embargo, reconocia por esto que el gran nimero de postulantes que
se habian presentado a rendirlas y el grado de preparacién en que se encontraban
rendian elevado testimonio del progreso alcanzado por las escuelas publicas de la
ciudad.

La escuela de aplicacion anexa a la Normal contaba en enero de 1879 con 945
alumnos de ambos sexos y constituia, en opinién del presidente Hunter, director de
todo el establecimiento, una verdadera escuela modelo. El nimero de profesoras
encargadas de la instruccion ascendia a veintidos, bajo la direccion de una maestra
principal que lleva el titulo de superintendente, y todas ellas son antiguas alumnas
del curso normal. La referida escuela contaba también, en la época de mi visita,
con un departamento completo destinado a la ensefianza infantil, conforme al mé-
todo de Froebel, y tenian ademas veinte clases, de las cuales correspondian trece al
plan de estudios de las escuelas primarias y siete al de las escuelas superiores.

La manera como se ejecutan los ejercicios de practica en la escuela de aplica-
cion es la siguiente:

En la manana del lunes de cada semana tiene lugar una clase, que podria lla-
marse modelo, dirigida por el profesor de pedagogia, a la cual concurren las nor-
malistas que ya cursan ese ramo. En los restantes dias de la semana, la misma clase
corresponde por turno a cualquiera de las normalistas, a presencia del profesor y
de sus comparnieras. Después de retirados los nifios, se sigue una discusion detenida
sobre la manera como ha conducido aquélla la leccion, debiendo la maestra nor-
malista contestar a todas las observaciones y criticas que le dirijan sus companeras.
Las alumnas deben dar razon de sus criticas, sugerir los medios de evitar errores o
corregir aquellos que han merecido su observacion.

Terminado el ejercicio anterior, las alumnas normalistas de dltimo afio se dis-
tribuyen en las diferentes clases de la escuela de aplicacion, donde estan obligadas
a dirigir, a lo menos, una de ellas por dia. Este género de lecciones tiene siempre
lugar a presencia de una de las profesoras de la escuela de aplicacion, lo que facili-
ta a la novicia la correccion de las omisiones o errores en que puede caer en la
practica de la ensenanza.

Los datos anteriores revelan la importancia que en un instituto normal tiene la
escuela de aplicacion. El distinguido profesor Hunter, director del establecimiento
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de que me ocupo, calificaba la escuela de aplicacion como “el brazo derecho del
colegio normal”, y agregaba que el alto nivel alcanzado en los tltimos afios por
esa escuela, tanto en su disciplina como en su organizacién, habia producido el
resultado de que el costo de la educaciéon por alumno era veinte por ciento mas
bajo que el de las demas escuelas de la ciudad, no obstante rehusar todos los afios
la admision de cientos de alumnos por falta de espacio.

II. ESCUELAS NORMALES DEL ESTADO DE MASSACHUSETTS

La alta reputacion que de tiempo atras ha gozado Massachusetts entre todos los
estados de la Unidon, como el mas adelantado en materia de educacion publica,
me hizo consagrar la mayor del tiempo de que podia disponer a fin de visitar sus
escuelas.

En efecto, mediante las facilidades de todo género que desde un principio me
fueron otorgadas por el honorable John W. Dickinson, secretario de la Junta de
Educacion, pude visitar sucesivamente los institutos normales de Bridgewater, de
Framinghan, de Worcester, de Salem, y la Escuela Normal Central de Boston.

El plan de estudios y sistema general de educacion es muy analogo en todas
esas escuelas, y ofrecen la peculiaridad de que en ellas el curso s6lo dura dos
anos, destinados exclusivamente a la enseflanza pedagogica. Por esta razén son
mucho mas severas las pruebas de admision, como que los alumnos van a ellas
unicamente con el objeto de aprender y de practicar el arte de ensednar. Por lo
general, los candidatos que se incorporan a esas escuelas normales han terminado
ya sus estudios en las escuelas llamadas en aquel pais primarias, de gramatica y
superiores, y si se tiene presente que el ultimo de estos establecimientos abraza el
curso completo de humanidades, con el conocimiento del latin y griego y de dos
idiomas vivos, se comprendera el grado de instruccion con que entran los futuros
institutores a estudiar el arte de ensefiar a las escuelas normales.

La Central de Boston fue a la que consagré mayor atencién visitandola duran-
te muchos dias consecutivos y asistiendo a la mayor parte de sus clases. En todas
ellas veia uniformemente desarrollarse el mismo método de ensenanza filosofica
de la pedagogia en todas sus aplicaciones a los conocimientos que forman la base
de la educacion popular, y al mismo tiempo admiraba el profundo estudio que los
profesores demostraban haber hecho de la ciencia pedagogica moderna. Las lec-
ciones eran siempre practicas; y a cada paso se veia que, pasando imaginariamente
las alumnas normalistas a ser nifios de una escuela primaria, les dirigia la palabra
la alumna que trabajaba en la pizarra, demostrando de esta manera sus conoci-
mientos sobre la materia de que trataba la leccién no por medio de la repeticion
de reglas o definiciones, sino ensefiando ella misma como si estuviera ya al frente
de una escuela.

Este ultimo método, tan esencialmente practico y de un constante ejercicio
de los principios pedagogicos, es el que se practica durante los dos anos del curso
normal; asi se comprende sin esfuerzo cuan poderosamente debera influir en la
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disciplina mental y en el desarrollo de las disposiciones para la ensefianza de que
se encuentre adornada la alumna normalista. En efecto, pude notar en las clases de
la Escuela Normal de Boston que las alumnas manifestaban un despejo y seguridad
notables en su manera de expresarse, mucha claridad y correccion en el lenguaje
y, sobre todo, un conocimiento completo de las humanidades.

Pero lo que interes6 mas vivamente mi atencion, no s6lo en el establecimiento
de que me ocupo sino en algunos otros del mismo estado, fue la admirable apli-
cacion del dibujo en la pizarra, como medio de ilustrar las lecciones de diversos
ramos.

Para hacer comprender la importancia de este método y el gran alcance que
puede tener en todo el sistema de educacion, recordaré la manera como lo vi
aplicar en la misma escuela de Boston. Se daba una leccién de geografia de Asia y
antes de la entrada de los nifios a clase, habia yo visto a la profesora dibujar en la
pizarra grande, con tiza de diversos colores, un paisaje de la naturaleza de aquel
continente. El dibujo era bastante correcto, a pesar de haberse hecho en muy bre-
ve tiempo, y contribuia a hacer mas perceptibles todos sus detalles los diversos
colores empleados con buen tino por la profesora.

Principi6 ésta por llamar la atencién de los nifios el dibujo que veian en la
pizarra, y les pregunté si conocian aquel pais, a lo que ellos contestaron ingenua-
mente que no. Se sigui6é un analisis muy animado y minucioso de todo lo que en
el dibujo se veia, comparando cada cosa con otras analogas que eran conocidas
para los alumnos.

En el fondo del paisaje se veia una pagoda, al lado de una construcciéon que
representaba unos de esos espléndidos sepulcros de los fastuosos principes de la
India; y después de comparar ambos edificios con los de las iglesias y casas mas
notables de Boston, llegaron a convenir todos los alumnos en que jamas habian
visto nada de parecido a una pagoda ni a un sepulcro de la India. Iguales observa-
ciones surgieron del examen de una palmera y del enorme boabab, que aparecia en
el paisaje como tipo de la abundante y fecunda vegetacion de Asia. El elefante y el
tigre, que animaba la escena, y un hipopotamo asomando su cabeza a la orilla de
un rio fueron inmediatamente conocidos con s6lo recordar el magico nombre de
Barnum, el hombre mas popular entre los nifios, en todo Estados Unidos, por sus
circos y sus colecciones zoologicas ambulantes.

Por tltimo, fue materia del mas vivo interés para los alumnos el examen de un
grupo de figuras que representaba en el centro del paisaje un palanquin que dos
criados conducian sobre sus hombros, y en el cual se veia una dama asiatica con su
abanico en la mano. Se comprende de cuanta novedad seria para nifios del pais de
los ferrocarriles oir hablar de semejante modo de viajar. Con este motivo se pasd
en detenida revista los diversos medios de transporte aplicados en otros paises del
mundo, manteniéndose sobre el particular una animadisima conversacion, en el
curso de la cual la misma maestra hacia con admirable facilidad dibujos de todo
género en la pizarra para que sus alumnos comprendieran lo que les era desconoci-
do. Recuerdo, por ejemplo, una ilustracion muy exacta, hecha a propésito del tipo
de las mujeres en Asia. Cuando la profesora hubo concluido de dibujar una cabeza
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de mujer de la China con sus ojos oblicuos, sus cabellos levantados y cruzados por
dos enormes alfileres, se oy6 una exclamacién de asombro en toda la clase, demos-
tracion elocuente del interés de que el pequeno auditorio se hallaba poseido.

Basta so6lo la exposicion de este método de ensefianza para que se comprenda
el inmenso partido que de €l puede sacar el institutor. Comparese la interesante y
amena conversacion a la cual, sobre la base de un dibujo, da lugar el examen del
aspecto fisico de un pais, de su vegetacion, fauna y sistema fluvial; de las costum-
bres y vida de sus habitantes; de sus medios de transporte, de las producciones,
etc., con esa descarnada y arida nomenclatura de ciudades, de rios, de puntos de
limitacion o de cifras de poblacion que entre nosotros constituye lo que se llama
estudio de la geografia, y sera forzoso reconocer las ventajas del primer método y
el poderoso auxilio que le presta la ilustracion.

Naturalmente esta aplicacion del dibujo requiere un estudio especial, como que,
al hacerse cualquier proyeccion sobre la superficie de una pizarra pintada de negro,
cambian completamente todos los efectos del dibujo que se ha aprendido a hacer
sobre el papel usando lapiz negro. Sin embargo, poseyendo el normalista buenos co-
nocimientos de dibujo, s6lo necesita un corto tiempo de practica para adiestrarse en
dibujar en la pizarra y adquirir expedicion y firmeza de mano para manejar la tiza.

En la Escuela Normal de Boston hay actualmente una profesora (Miss W. Ber-
tha Hintz) que ha formado una verdadera especialidad de este género de dibujo;
asisti en varias ocasiones a la clase que ella hace todos los sabados a las demas
maestras de aquella ciudad. Durante esas visitas, no podria decir si tuve que ad-
mirar mas la constancia y atencion con que veia trabajar a estas tltimas en dibujar
paisajes, animales, flores, frutas, figuras y objetos de uso domeéstico, o la facilidad
extraordinaria con que la profesora corregia sus ensayos. A veces una flor, de di-
bujo bastante incierto, tomaba con s6lo dos o tres toques del lapiz de tiza de la
profesora un relieve admirable, o bien la indicacién de una sombra en el lugar
conveniente, hacia aparecer todo el efecto de perspectiva que antes no podia no-
tarse en el dibujo.

En la Escuela Horace Mann de la misma ciudad de Boston, dedicada especial-
mente a la ensefianza de sordomudos, tuve también ocasion de apreciar cuan po-
deroso auxiliar era para las profesoras de esos desgraciados seres este género de
dibujo, pues merced a €l lograban dar a conocer a sus alumnos, junto con la pa-
labra que aprendian a pronunciar y a escribir, la representacion exacta del objeto
mismo que ella indicaba.

II1. EscUELAS DE FILADELFIA Y DE OHIO

Entre las otras escuelas normales que tuve ocasion de visitar en Estados Unidos,
la de Filadelfia es digna de especial mencion por el desarrollo que en ella se ha
dado a algunos estudios como del lenguaje, por ejemplo, que comprende la de-
clamacioén, etimologia, sin6nimos, etc., y a las ciencias naturales que no sélo se
extienden a la ensefianza de la fisica, la quimica y la astronomia, sino también de
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la geologia. Los estudios de filosofia son muy completos, y finalmente se cursan en
aquel establecimiento la fisiologia y la mitologfa.

En la época de mi visita contaba la Escuela Normal de Filadelfia con 1.113
alumnas y 24 profesores. El curso normal dura cuatro afio, dedicandose los dos
ultimos a la practica en la escuela anexa de aplicacion.

El estado de Ohio es uno de los que han seguido mas de cerca en la Union
Americana al de Massachusetts, y las escuelas de Cleveland gozan en el dia de tan
alta reputacion como las de Boston. La visita que practiqué a algunas de ellas no
pudo menos que confirmar esa opinion, tanto por el elevado nivel de los estudios
en los mismos institutos normales como por los resultados que se veian en las es-
cuelas primarias. El examen final a que se somete a los normalistas para optar al
grado de maestro es uno de los mas severos; y considero que no poca influencia
habra tenido en su preparacion la que los numerosos emigrantes alemanes ejercen
en la administracion publica de aquel estado. Por esto mismo también el idioma y
literatura alemanes son ramos de ensenanza obligatoria en las escuelas, y hay al-
gunas en que las clases se hacen indistintamente en inglés o en aleman.

IV. ESCUELAS NORMALES DE ALEMANIA

Después de haber estudiado en Estados Unidos la organizacion de las escuelas
normales, que es debida en aquel pais a la visita practicada por Horacio Mann a
los establecimientos de ese género fundados en Alemania desde principios de este
siglo, crei también conveniente ir a buscar a la misma fuente los datos e informes
que necesitaba para el desempenio de mi comisiéon. Con este objeto, me trasladé
a Sajonia, cuyos seminarios de maestros han sido siempre considerados como
establecimientos modelos de ensenanza moral.

Los dos mas reputados son el Seminario Real para Preceptoras y el fundado
por el barén Von Fletcher para preceptores, que funcionan en Dresden. Posterior-
mente visité también el Seminario Real de Maestros de la ciudad de Berlin.

El caracter mas notable de los institutos normales en Alemania consiste en el
vasto desarrollo y profundidad con que se ensefa la ciencia pedagogica. La prepa-
racion que en todo género de conocimientos llevan a la escuela normal los alumnos
permite hacer de la ensefianza un constante ejercicio de aplicacion de todos los ra-
mos de humanidades, a los métodos mas perfeccionados y eficientes para el progre-
so de una escuela. Al mismo tiempo se presta considerable atencién al conocimien-
to de la naturaleza (Naturkunde), denominacion general que abraza en Alemania
mucho mas de lo que nosotros conocemos con el nombre de ciencias naturales.

El cultivo de la misica, tan general en todos los pueblos de origen aleman,
recibe igualmente en las escuelas normales toda atencion, y comprende el estudio
tedrico del solfeo y de la armonia, asi como la practica del canto y la ejecucion de
6rgano, piano y violin.

La duracion del curso normal es en algunos seminarios de tres afios y en otros
de cuatro.
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Aun cuando tendré frecuente ocasién de referirme en el curso de este trabajo
a los admirables métodos de ensefianza que se ensefian y aplican en las escuelas
normales de Alemania, no puedo menos que recordar en este lugar la impresion
que produjo en mi espiritu la visita de esos establecimientos que en todo sentido
revelaban el mas alto grado de perfeccionamiento. Los alumnos no parecian estu-
diantes que habian ido a buscar al Seminario los conocimientos necesarios para el
desempeno de su profesion, sino verdaderos maestros formados ya en la ciencia de
ensenar y revestidos de todas las dotes que deben adornar a un buen institutor.

La disciplina escolar de aquellas escuelas, la manera como se dirigen las clases,
el sistema de discusion constante entre los alumnos y el profesor y los conocimien-
tos tan generales como profundos que en esas discusiones revelaban poseer los
normalistas no pudieron menos de inspirarme, desde las primeras visitas a las
escuelas normales, la mas alta idea del estado en que se encontraba en Alemania
la educacién publica.

Si a una instruccion tan vasta y sélida se agrega la alta consideracién de que
disfruta todo maestro en aquel pais, no puede menos que comprenderse el progre-
so y perfeccionamiento que alli han alcanzado las escuelas.

Solo en el reino de Sajonia hay doce escuelas normales de primer orden en
los lugares de Annaberg, Bautzen, Borna, Dresden, Nossen, Grimma, Plauen, Wal-
denbourg y Chemnitz; y sus directores y cuerpo docente figuran entre los mas
distinguidos profesores y hombres de letras del pais.

Por via de apéndice se insertara al fin del presente volumen el plan de estudios
de algunos de los principales establecimientos normales de los reinos de Sajonia y
Prusia, a fin de dar a conocer el desarrollo y solidez de la ensefianza que en ellos
reciben los maestros.

Tanto en Berlin como en Dresden y en Gotha se han establecido también es-
cuelas normales conocidas con el nombre de Seminarios de Froebel (Kindergarten Le-
hererinnen Seminar) porque tienen por exclusivo objeto preparar institutrices para di-
rigir las escuelas infantiles organizadas conforme al sistema de ese gran educador. El
curso normal en estos Seminarios es esencialmente practico y no tiene duracion fija,
limitandose la ensenanza tedrica a la exposicion filosofica del sistema froebeliano.

En el dia son muy concurridos esos establecimientos a consecuencia del im-
pulso tomado, no sélo en Alemania sino en otros paises del continente europeo y
en Estados Unidos, por el movimiento a favor de las escuelas infantiles de Froebel.
La preparacion de las futuras maestras que van a aprender a aquellos Seminarios
puede decirse que es principalmente de visu, pues consiste en presenciar las diver-
sas clases de la escuela infantil dirigidas por una profesora experimentada. En el
curso de estas clases, la directora sefiala a alguna de las normalistas para que se
haga cargo de llevar alguno de los ejercicios, y de esta manera, tanto ella como las
demas alumnas del Seminario, pueden corregir u observar los errores en que haya
incurrido la practicante.

Como no es de este lugar la exposicion ni el examen del sistema Froebel, que
por su misma importancia sera materia de un estudio especial al tratar de fijar
las bases de nuestro sistema de educacién popular, debo limitarme a las noticias
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anteriores respecto de la preparacién de las maestras en los Seminarios, consagra-
dos especialmente a la ensenanza de los métodos de Froebel, que tuve ocasion de
visitar en Sajonia y Prusia.

V. EL CONGRESO INTERNACIONAL DE EDUCACION
DE BRUSELAS

A mi llegada a Europa tuve conocimiento de que, con motivo de la Exposicion
con que Bélgica conmemoraba en septiembre de 1880 el 50° aniversario de su
independencia, se reuniria en Bruselas un Congreso Internacional de Ensefianza,
y habiendo hecho presente al sefior ministro plenipotenciario de la republica en
Paris, don Alberto Blest Gana, el interés que tenia, para el mejor desempenio de
mi comisién, en concurrir a ese Congreso, obtuve por su intermedio una carta de
invitacién que me habilit6 para asistir a las reuniones del Congreso en el caracter
de delegado de Chile.

El objetivo de la formacion del Congreso Internacional de Educacion fue
enunciado en la circular de invitacién en los términos siguientes:

“Hoy mas que nunca estd a la orden del dia la gran cuestion de la educacion publica;
ella interesa no solo al presente, sino también al porvenir de todos los pueblos.
Hoy mas que nunca se reconoce por todos los que tienen fe en el desarrollo y
cultivo de la inteligencia la necesidad de una instruccion solida, extensa, completa.
De una buena educacion depende la fuerza de un pueblo en estos tiempos en que
se principia a comprender que no es tanto en los brazos como en la cabeza donde
reside el verdadero poder del hombre, ese poder que prepara los grandes destinos
de la humanidad”.

“El Congreso de Bruselas tendra por objeto el examen de cierto nimero de cues-
tiones de la mayor actualidad concernientes a la ensefianza en todos sus grados:
cuestiones sociales o pedagdgicas que se relacionen por cualquier concepto con esta
grave e importante materia. Serd en cierto modo una comisioén de investigacién ante
la cual todos los hechos, todas las ideas podran ser expuestas y discutidas libremente.
Buscara la verdad sin imponerla. Discutira, ilustrara, pero no decretara soluciones”.

Este programa, que fue aceptado y cumplido con general aprobacion en el
curso de los trabajos del Congreso, fue ampliado en el sentido de la libertad de
discusion, el dia de la apertura, por su distinguido presidente Mr. A. Couvreur y
por el honorable Mr. P. Van Humbeeck, ministro de Instruccion Pablica, que tanto
ha ilustrado su administracion con las importantes reformas realizadas en la orga-
nizacioén de la educacion publica en Bélgica.

El Congreso se dividi6 en seis secciones, que debian ocuparse de las materias
siguientes:

1* Seccion. Ensenanza primaria. Establecimientos de educacion infantil, cunas

(creches), jardines de infantes (Kindergarten), escuelas infantiles.
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2% Seccion. Ensenianza media.

3% Seccion. Ensenianza superior.

4* Seccion. Ensefianza de materias especiales, profesionales, técnicas, agricolas

y comerciales.

5% Seccion. Ensenanza popular: cursos publicos, conferencias, bibliotecas, mu-

seos, sociedades para la propagacion de la instruccion.

6% Seccion. Higiene escolar.

En la primera sesion de instalacion del Congreso fui nombrado presidente
honorario de la 12 seccion, que elegi para participar de los trabajos relativos a en-
seflanza primaria encomendados especialmente a mi consideracién. Durante los
seis dias consecutivos que funcion6 el Congreso tuve ocasion de tomar parte en los
debates de las diversas cuestiones sometidas al examen de la 1* seccion, especial-
mente en las que se referian al programa y régimen de las escuelas normales y a la
educacion de la mujer.

La mas importante de ellas, relativa a organizacion de escuelas normales, ha-
bia sido formulada en los términos siguientes:

“éCual debe ser el régimen de las escuelas normales? {Cuales son las ventajas de
los internados y de los externados? {Qué edad debe fijarse para la admision de los
alumnos? {Cuantos afios de estudio debe comprender el curso normal?”.

El interesante debate a que dieron origen estas cuestiones ocup6 dos sesiones,
y en una de ellas me fue dado hacer uso de la palabra para sostener las ideas del
distinguido inspector de las escuelas normales de Bélgica, M. Th. Braun, cuyos
puntos de vista, expuestos en un luminoso informe, habian sido combatidos por
varios institutores franceses miembros de la misma seccion. Las ideas del sefior
Braun fueron finalmente aceptadas, reconociéndose la conveniencia de mantener
el régimen de internado, fijandose la edad de dieciséis afios para la admision de los
alumnos y el término de cuatro para la extension del curso normal.

Respecto del programa de estudios, las opiniones estuvieron muy divididas y
propiamente no se determiné cudl debiera ser el plan completo de estudios que
habria de abrazar la ensenanza normal.

El director del Museo Pedagogico de Paris, M. R. Berger, propuso en un informe
especial las ideas siguientes, que fueron en general bien acogidas por el Congreso.

“Las escuelas normales tienen por objeto cultivar el espiritu de los maestros de la
juventud. A este titulo, deben abrazar todos los conocimientos que las necesidades
sociales han hecho reconocer como de verdadera utilidad en la vida diaria, y tam-
bién todos aquellos destinados especialmente a formar el espiritu y a desarrollar
las facultades intelectuales”.

Pueden por consiguiente reunirse bajo las cuatro divisiones siguientes:

I Estudios literarios y morales.
Gramatica y literatura nacionales.
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Historia y Geografia.
Moral, Religion y Pedagogia.
II Estudios cientificos por deduccion.
Aritmética, Geografia, Algebra y Trigonometria aplicada a los usos mas
comunes (contabilidad, mensura de terrenos, levantamiento de planos).
III Estudios cientificos por induccién y clasificacion.
Fisica, Quimica e Historia Natural y sus aplicaciones mas usuales a la in-
dustria, a la agricultura y a la higiene.
IV Artes y ejercicios fisicos.

Caligrafia, dibujo geométrico y artistico, canto y gimnastica.

La literatura debe tener por objeto principal dar a conocer y fomentar el gusto
de las obras maestras de la literatura nacional: y con este objeto debe fundarse tal
ensefianza en la lectura de expresién y comentada de los textos, mas bien que en
las teorias de retérica o de arte literario.

La historia se ensefara en concepto a procurar el conocimiento de las diversas
épocas de la civilizacion, asi como del estado social actual. Debera ser por consi-
guiente un curso de educacion civica.

En el estudio de las ciencias se atendera principalmente a fortificar y discipli-
nar el espiritu, ensefiando el uso de los métodos propios para cada ciencia: deduc-
cion, induccién, experimentacion, clasificacion.

Finalmente, por lo que respecta a las bellas artes no debera perderse de vista
que con ellas se trata de formar la educacion de los sentidos, del gusto, y no de
formar artistas.

En el curso de las discusiones que tenian lugar en el Congreso de la ensefianza,
tanto en la seccion 1* a que asistia diariamente como en las asambleas generales,
tuve ocasion de notar las dificultades suscitadas en el debate a causa de que la
mayor parte de los miembros de diversa nacionalidad sostenian por lo general con
bastante calor, los diversos sistemas de educacion planteados en sus respectivos
paises, de manera que las conclusiones no revestian el caracter de principios ge-
nerales que habria sido de desear. Sin embargo, la reunién de tantos educadores y
profesores distinguidos dio lugar a disertaciones altamente interesantes que confio
haran del volumen destinado a dar a luz los trabajos del Congreso una interesante,
obra de consulta en materia de educacién.

Coincidi6 con las sesiones del Congreso Internacional de la Ensefianza la inau-
guracion de un Museo Pedagégico organizado bajo la direccion del Departamento
de Instruccion Publica y también un concurso internacional de material de escue-
las organizados por la Liga de la Ensefianza.

El Museo Pedagogico, que visité en repetidas ocasiones, era uno de los mas
interesantes y completos de cuantos he podido ver en toda Europa. Habiendo sido
formado en su mayor parte de colecciones preparadas en las mismas escuelas pa-
blicas de Bélgica, ofrecia, ante todo, un caracter nacional bastante marcado y por
consiguiente muy adecuado a los fines que con tales museos deben obtenerse. Lo
que llam6 mas particularmente mi atencion fueron las colecciones destinadas a la

98-






Abelardo Niifiez Murta. Archivo Fotografico Museo Histérico Nacional.



INTRODUCCION

ensefanza tecnolégica de las diversas industrias. En ellas se veian representadas y
admirablemente clasificadas las industrias textiles —algodon, lana, lino, seda, cana-
mo, etc.—, en grandes cuadros murales, en forma de cajas, que contenian pequenas
muestras de todos los productos en que se transforman aquellas materias en el
curso de su manipulacion. El algodon en rama, tal como se encuentra en la planta;
el mismo producto limpio; después cardado, peinado, transformado en hilo y final-
mente tejido en las muchas y variadas clases de telas en que lo utiliza la industria
se ofrecia de esta manera al examen del institutor y del nifo, formando el libro o
tratado mas completo de ensenanza tecnolégica.

De la misma forma, las colecciones de minerales y todos los productos que de
ellos obtiene la industria en sus variadas aplicaciones formaban también otra sec-
ci6on muy interesante del museo.

Pero lo que contribuia a darle el caracter esencialmente pedagégico, con que
este género de museos estd llamado a auxiliar el progreso de la ensenanza, era la
seccion destinada al material escolar. En ésta se veia un nimero considerable de
todos los aparatos, tanto de fabricacion belga como extranjera, que en la educacion
moderna han venido a ser los mas poderosos auxiliares del maestro. Cartas y glo-
bos geograficos, muchos de ellos de relieve; diagramas de ciencias naturales; gabi-
netes econémicos de fisica y de quimica; aparatos y colecciones para la ensefianza
de la aritmética y del sistema métrico; cuadros admirablemente grabados para la
ensefnianza de la historia o de muchos conocimientos ttiles de artes y oficios, de tra-
bajos industriales; en una palabra, cuanto ha podido inventar la industria moderna
para facilitar y hacer efectivos los métodos de ensefianza intuitiva se encontraban
alli reunidos.

Noté particularmente el precio, por lo general médico, de la mayor parte de
esos aparatos; y dada la gran influencia que los museos pedagoégicos podrian pro-
ducir entre nosotros, no vacilo en recomendar la fundacién de uno en cada ciudad
donde se establezca algun instituto normal. Ese género de exhibiciones secundara
con mucha eficacia la ensefianza pedagogica y contribuira también a fijar los tipos
de las colecciones que los mismos maestros podran ir formando poco a poco para
el uso de sus respectivas escuelas.

VI. EscUELAS DE SUECIA, NORUEGA Y DINAMARCA

Se ha recomendado mas de una vez entre nosotros el establecimiento de escuelas
ambulantes, a fin de poder atender a las necesidades de la educacién en los cam-
pos donde la poblacion se encuentra tan esparcida. De la misma manera, se ha
hablado de la importancia de las escuelas-talleres, a fin de habilitar a los nifios de
ambos sexos con el conocimiento de alguna profesion o industria, que les permita
ocuparse de un trabajo productivo desde que abandonen la escuela.

Con el fin de estudiar puntos tan interesantes en materia de educacion, me
trasladé a Suecia, Gnico pais de Europa donde tenia conocimiento de que ambas
instituciones se encontraban incorporadas en el sistema de educacién nacional.
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Durante un mes que permaneci en Estocolmo, y mediante la amabilidad del
distinguido director general de escuelas, sefior C. J. Meijerberg, que hablaba el es-
paiiol, pude visitar en su compania los establecimientos principales de educacion
de aquella capital, y después los de las ciudades de Jonukoping y Gottenburg.

Respecto de las escuelas ambulantes, la opinion unanime de las personas a
quienes consulté fue enteramente contraria a ellas; y se me asegur6 que, lejos de
aumentarse ese género de establecimientos, se trabajaba mas bien por suprimir-
los. Conforme a los preceptos de la ley de 1842, las escuelas primarias debian ser
permanentes, pero en aquellas localidades donde la pobreza de los habitantes o
las condiciones fisicas del terreno eran un obstaculo para la asistencia a la escuela,
se permitia que la ensefianza se diera con el cardcter de provisoria en escuelas am-
bulantes. En un principio se creyé que este género de establecimiento convenia a
las localidades del norte, donde la poblacién estd muy diseminada en un territorio
lleno de montanas, bosques y lagos, porque, pasando la escuela de un grupo de
poblacioén a otro, podia un solo maestro atender a mayor nimero de alumnos con
menor gasto; sin embargo, pronto se han evidenciado los numerosisimos inconve-
nientes de tal sistema, no sélo por la poca duracion de la ensefianza de que cada
nifio pueda aprovechar, sino por las grandes dificultades que de ello resultan para
obtener un mediano aprovechamiento. Ademas, esa vida ambulante fatiga a los
maestros, quienes por tal motivo cambian frecuentemente en tales escuelas. Por
altimo, el transporte del material de ensefianza y mobiliario, lo mismo que todos
los gastos de sostenimiento del maestro, que en aquel pais se hacen a expensas de
los vecinos y padres de familia de cada localidad, han contribuido a hacer que las
escuelas ambulantes decaigan cada dia mas o que se transformen en permanentes.
En 1872 habia en Suecia 2.333 escuelas fijas y 1.145 ambulantes. En 1876, el nime-
ro de éstas habia ya descendido a 926 y aumentado el de las primeras a 2.787.

Los informes que acabo de senalar, asi como muchos que pude recoger durante
mi permanencia tanto en Suecia como en Noruega, me persuadieron de que la ins-
titucion de las escuelas ambulantes ofreceria entre nosotros mayores inconvenien-
tes que ventajas, tanto mas cuanto que carecemos de industrias como la del corte y
elaboracion de maderas, que en aquellos paises ocupan a gran parte de los habitan-
tes de las regiones del norte y constituyen verdaderos centros de poblacion.

No puedo decir lo mismo acerca de los talleres anexos a las escuelas primarias,
que fue una de las cosas que mas admiré durante mi visita a las de Estocolmo y
Gottenburg. Suecia parece indudablemente haber resuelto uno de los mas graves
problemas de la educacién moderna, aunando a la ensenanza literaria de las es-
cuelas la profesional correspondiente a ciertos oficios en los talleres anexos a las
primeras. Como un hecho que revela la importancia atribuida a semejante ensayo,
se me hizo presente que poco tiempo antes de mi llegada a Estocolmo, habia visita-
do la mayor parte de las escuelas de la ciudad una comisién especial encargada por
el Ministerio de Instruccion Publica del reino de Prusia de estudiar la organizacion
de dichas escuelas-talleres.

En las que yo tuve ocasion de inspeccionar observé que predominaba la ense-
nanza de la carpinteria, no sélo en lo que vulgarmente se llama carpinteria de obra
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blanca sino en la ebanisteria o construccion de muebles, en las obras de torno y en
el tallado sobre madera. En otras se ejercitaban los nifios en trabajos de encuader-
nacioén y cartoneria. Después de mi salida de Estocolmo, he recibido una carta del
senor Meijerberg en que me anuncia haberse ya planteado en algunas escuelas los
primeros talleres para hacer trabajos en metal®.

Los talleres funcionan en pequefios edificios anexos a cada escuela bajo la
direccion de un jefe y de artesanos, maestros especiales en los diversos oficios. Por
lo general, no se admite en ellos mas de veinte alumnos a la vez, y éstos se ejer-
citan en los diferentes trabajos bajo la inmediata vigilancia de sus profesores. Vi
en muchos de esos talleres ninos de 10 a 14 afios que cepillaban o hacian tallados
sencillos, pero que en todos sus trabajos revelaban ya una expedicion y seguridad
notables. Conservo atn sobre mi mesa de trabajo algunos objetos que me fueron
obsequiados por los mismos alumnos de aquellos talleres, y que revelan tanto el
buen gusto y correcciéon del dibujo como lo acabado de la ejecucion. Este altimo
punto me manifest6 cuan saludable influencia podrian ejercer entre nosotros ese
género de establecimientos para formar desde la escuela buenos y concienzudos
obreros, y corregir de esa manera los vicios de nuestro sistema de aprendizaje en
el que el nifio se forma Anicamente por medio de la imitacion servil de lo que el
llamado maestro hace, y habituandose desde el principio a ejecutar su trabajo ma-
lamente y a la diabla, como vulgarmente se dice...

El desarrollo que los talleres anexos a las escuelas ha tomado en Suecia se hace
cada dia mas notable, y sélo Gottenburg, que es una poblacion relativamente se-
cundaria, cuenta en el dia con cinco escuelas industriales y 13 salas de taller. Este
progreso se ha traducido en aquel pais por un mejoramiento notable en la condi-
cién de las clases obreras, y un perfeccionamiento en los artefactos ejecutados por
los diversos artesanos, que hacen del obrero sueco, tanto en su pais como en el
extranjero, uno de los mas recomendados.

Los trabajos ejecutados por los nifios se venden, y su producto se destina al
fomento de los mismos talleres, dando al que los ha ejecutado una pequenia par-
te por via de estimulo. También se les permite que se ocupen a veces de obras
especiales para obsequiar a sus padres o personas de la familia, y en este caso
los alumnos deben costear los materiales. Los bancos de carpinteria y en general
todas las herramientas que vi usaban los niflos en los talleres, eran adecuadas al
tamafio de los pequefios obreros y me parecieron de buena calidad. Preguntando
al director de uno de ellos si no era muy considerable el gasto de materiales por
el desperdicio que me pareci6 natural habian de hacer sus discipulos, me contest6
que no lo era, pues no se permitia a ningun alumno ocuparse de otro género de
obras que de aquellas indicadas por el maestro en conformidad a sus aptitudes y
grado de adelanto.

La impresion general que me produjo la visita a las escuelas de que me ocupo
fue tan satisfactoria, y al verlas funcionar, me pareci6 tan sencilla su organizacion,

2 Funciona de anos atras en Suecia una magnifica escuela en Elkistuna, lugar famoso por la exce-
lencia y perfeccion de sus trabajos en acero y otros metales.
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que no podria menos que recomendarlas de la manera mas especial en nuestro
pais. Aun cuando de ellas no obtuvieran los alumnos otro resultado que el de fa-
miliarizarse con el uso de las herramientas y adquirir ciertas nociones generales
acerca de la aplicacion del dibujo, a la ejecucion material de una obra cualquiera,
se habria ya conseguido bastante, lograndose corregir desde la mas tierna edad del
nifio muchos de los defectos que hoy, por falta de una preparacion conveniente, se
notan en la mano de obra de nuestros artesanos.

En materia de escuelas normales, cuenta Suecia con varios institutos que gozan
de alta reputacion en el pais, como los de Estocolmo y Skara, sostenidos por el go-
bierno, y los de Gottenburg y Norrképing, fundados por congregaciones religiosas
y mantenidos en gran parte en el dia con subvenciones de particulares.

El plan de estudios y métodos de ensefianza que rigen en tales institutos son en
gran parte analogos a los de los seminarios de maestros de Alemania, que parecen
haber sido el modelo adoptado en los de Suecia.

Dinamarca tiene igualmente dos seminarios, uno en Jonstrup y otro en Lyng-
bye, que son bastante concurridos, y el cuerpo de profesores del primero es con-
siderado en el pais casi al nivel de la universidad. La gran boga que en los ultimos
afnos han alcanzado alli las llamadas escuelas superiores rurales (folkehdjskoler), des-
tinadas a mejorar la condicién de los habitantes de los campos, es atribuido en
gran parte, a la buena preparacion de los maestros formados en el Seminario de
Jonstrup.

El sistema de educacion de Noruega y de Dinamarca se diferencia muy poco
del de Suecia, como que en toda Escandinavia predominan a este respecto las
ideas alemanas, y conforme a ellas se ha establecido el sistema de educacién nacio-
nal. Buenas escuelas normales; edificios escolares extensos, comodos y construidos
conforme a los mejores principios de la ciencia; un cuerpo docente, honorable y
altamente respetado en el pais, seriedad en los estudios y un caracter eminente-
mente practico en los métodos de ensefianza, son las condiciones que colocan la
educacion publica de aquellos paises a tanta altura como los mas adelantados del
continente. Debo agregar también que llamo particularmente mi atencion la abun-
dancia de material escolar que observé en todas aquellas escuelas, principalmente
en Estocolmo, dato que me permiti6 apreciar la importancia que sus directores
daban a la educacion intuitiva.

La educacion fisica es también atendida de una manera muy especial en aque-
llos paises, sobre todo en Suecia, que han sido la cuna de la gimnasia moderna.

En Estocolmo funciona el Instituto Central y Academia Real para la formacion
de profesores de gimnasia, fundado en 1814 por el célebre Pedro H. Ling.

Ese establecimiento esta dividido en tres secciones. El departamento médico
tiene por objeto formar médicos dedicados a esta especialidad que, en virtud de su
diploma, reciben autorizacion para practicar exclusivamente la gimnasia médica;
el departamento pedagodgico destinado a preparar maestros de gimnasia para todas
las escuelas primarias y superiores del reino, y, por fin, el departamento militar en
que se forman los instructores de gimnasia para el ejército y la marina.

El plan de estudios es el siguiente:
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1* PARTE TEORICA: anatomia, fisiologia e higiene; ciencia de los movimientos
(miologia); gimnasia pedagogica; principios de la gimnasia militar, practica
de la gimnasia médica.

2% PARTE PRACTICA: ejercicios de gimnasia pedagogica; ejercicios de armas: fusil,
sable, florete, palo; ejercicios de aplicacion de la gimnasia a los enfermos.

Las construcciones dedicadas exclusivamente a los ejercicios gimnasticos de

los alumnos de las escuelas y colegios y de la juventud de cada localidad son verda-
deros palacios provistos de un abundante y magnifico material, con el auxilio del
cual se ha elevado la gimnasia al rango de un ramo profesional. En ningun pais de
los que he conocido he visto que se dé mayor desarrollo a los ejercicios gimnasti-
cos del bello sexo como en Suecia, y no creo que ello sea lo que menos influya en
el gallardo porte, en la elevada estatura y en la belleza fisica, tan admirada en las
rubias hijas de Escandinavia.

VII. ESCUELAS DE CIEGOS Y SORDOMUDOS

La educacion de los ciegos y sordomudos se encuentra también bastante adelantada
en los paises del norte de Europa. En Copenhague, visité el Instituto Real de Ciegos,
establecimiento que por su antigiiedad y alto grado de progreso es ventajosamente
conocido en toda Europa. En él tuve ocasién de admirar no sélo el perfeccionamiento
de los métodos y material de ensefianza, sino el caracter especial de la educacion
dada a esos desgraciados. En efecto, todo tendia en ella a formar en el ciego la
conviccién de que podia valerse por si mismo, mediante sus propios esfuerzos,
sus propios estudios y su energia moral para vencer los obstaculos de la noche
eterna en que habia venido al mundo. El director me aseguraba que éste era el fin
principal a que tendian sus trabajos y los de sus colegas del cuerpo de profesores del
establecimiento, y a la verdad, que bastaba sélo ver la seguridad con que los ciegos
recorrian los diversos departamentos del Instituto y el despejo con que respondian
en las clases a sus profesores, para conocer que un soplo de vida y consuelo animaba
las profundas tinieblas en que vivian sumergidos aquellos infelices.

Esa animacion, esa atmosfera de placentera resignacion y de conformidad en
que me pareci6 vivian los ciegos del Instituto Real de Copenhague me hicieron
recordar la penosa impresién que siempre habia experimentado en mis visitas a
establecimientos analogos de otros paises, a la vista de un gran nimero de ninos
y jovenes de ambos sexos, cuyos semblantes palidos e inanimados, macilentos y
tristes, movian a compasion porque revelaban tanto la debilidad fisica como la
depresién moral, que son naturales en todo ciego.

Los talleres del Instituto de Copenhague han llegado también a perfeccionar
y extender la esfera de los trabajos a que puede dedicarse un ciego para alcanzar
los medios de ganar su vida con su propio trabajo. En materia de zapateria, por
ejemplo, se ha logrado, con el auxilio de herramientas y utensilios especiales, en-
sefiar a los ciegos la fabricacion de toda clase de calzado. Al examinar ese taller,
no pude menos que manifestar mi sorpresa viendo un par de botas perfectamente
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trabajadas, pero en las que llamé mi atencién la admirable regularidad con que se
habian puesto tres filas de estaquillas. El director, que me acompaiiaba en aque-
llos momentos, se anticipé a mi observacion diciéndome que aquel detalle no se
habia escapado tampoco a los miembros de una comision enviada de Inglaterra
a estudiar los talleres del establecimiento, no hacia muchos meses; y me mostré
con este motivo una herramienta especial inventada por el maestro de zapateria y
con el auxilio de la cual podian los ciegos colocar las estanquillas en linea y a una
distancia verdaderamente matematica...

En Dresden, lo mismo que en Leipzig y en Berlin, se encuentran los institutos
de ciegos mas afamados de toda Alemania, y tuve oportunidad de conocer al visi-
tarlos los métodos mas adelantados que en ese pais se usan para la ensenanza de
los diversos ramos tanto de instruccién primaria como superior a que alcanza su
plan de estudios. La tendencia predominante en la educacioén que en el dia se da
a los ciegos en Europa es la de procurarles una instruccion tan vasta y completa
como sea posible, habilitindoles al mismo tiempo con el reconocimiento de algin
arte u oficio. Asi, en el Instituto Real de Ciegos establecido en Steglitz cerca de
Berlin, donde encontré mas de cien alumnos de ambos sexos, vi que estudiaban los
ramos siguientes: lectura, escritura, religion, lengua alemana, aritmética, geometria
y formas geométricas, geografia, historia, ciencias naturales, historia natural, canto,
gimnasia y musica. En otras escuelas se ensenan también principios de derecho
publico y filosofia, y uno o dos idiomas.

En cuanto a profesiones, la mas comun es la de la musica, dedicandose los cie-
gos de preferencia al piano, al 6rgano y al violin. La cordeleria y tejidos de redes
de pescar es también otra industria que vi aplicada a la ensefianza industrial en
varios de esos establecimientos; y para los alumnos mas pequenos, la fabricacién
de objetos de paja como sillas, cestos y obras de cesteria, esteras, etc. El trabajo en
los talleres ocupa por lo general la mitad del dia y se destina s6lo las horas de la
mafana para las clases de la escuela.

Como una de las cosas que mas llamaron mi atencion en este género de estable-
cimientos fue la ensenanza de la lectura, me dediqué a estudiar especialmente los
métodos mas recomendados o que veia usar en ellos con mejor fruto; y habiendo
sabido que no existia en lengua espafiola ningtn texto de ensefianza de lectura im-
preso en caracteres de relieve, me decidi a comprender ese trabajo que principié a
imprimir en el mismo establecimiento tipografico para ciegos que hay en el Institu-
to ya nombrado de Steglitz. Por desgracia, mi repentino viaje a Estados Unidos, en
desemperfio de una comision urgente, me obligé a interrumpir ese trabajo que otras
atenciones posteriores, de caracter no menos urgente, me han impedido terminar.

Se usan en las escuelas de ciegos dos sistemas de escritura y de tipografia: el
llamado de puntos que fue inventado en Inglaterra a principios del presente siglo,
y el de los caracteres comunes impresos en relieve o escritos dentro de una pauta
especial. El sistema de puntos ofrece la ventaja, especialmente para la escritura, de
ser mas rapido; pero siendo un medio de comunicacion del cual pueden servirse
unicamente los ciegos entre si, ha sido abandonado en la tipografia de los textos de
estudio o de los libros que en general se imprimen para ciegos.
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En consecuencia, los caracteres empleados en esos libros son por lo general
del tipo llamado romano, que es el mas sencillo y presenta mejores condiciones pa-
ra dar un relieve que facilite la percepcion de las letras por medio del tacto.

En la mayor parte de las escuelas que visité en Alemania, vi leer alumnos que
solo tenian seis meses de aprendizaje y que, pasando rapidamente las puntas de sus
dedos por las lineas del libro, leian casi con la misma expedicion que si hubieran
podido ver las letras.

Los ejercicios del alfabeto y de las primeras combinaciones silabicas se hacen
por medio de tablitas en que las letras han sido talladas de relieve; y me asegura-
ban varios de los profesores que bastaba una semana para que cualquier nifio ciego
aprendiera a conocer y distinguir con toda seguridad las letras del alfabeto. El tacto
de los alumnos se hace tan fino y delicado por medio del ejercicio de la lectura, que
en el establecimiento de ciegos de Dresden llamé a mi presencia el director a una
nina de 14 anos, a quien hizo leer diversos pasajes de la Biblia colocando sobre la
pagina su panuelo doblado.

Este mismo sentido, que es el de mas uso y aplicacion para el ciego a fin de
comunicarse con el mundo exterior, se ejercita también muy poderosamente en la
ensefianza de casi todos los ramos, por cuanto los métodos usados en esos estable-
cimientos tienen por base el empleo de objetos, y de aqui la importancia tan gran-
de que en ellos tiene el material escolar. En Alemania, lo mismo que en Estados
Unidos, se han hecho notables progresos en la preparacion de ese material, desde
que se ha comenzado a usar con tal objetivo la goma elastica que ofrece la ventaja
de la duracién y de su facilidad para trabajarla.

En el dia, las cartas geograficas, las figuras geomeétricas y los tipos de animales
para la ensenanza de la historia natural se hacen todos de aquella sustancia. Para
las cartas geograficas elementales se emplean trozos de madera recortados, produ-
ciéndose el relieve de las montanas por medio de cabezas de clavos de metal mas
o menos grandes.

La ensefianza de los ciegos en Estados Unidos obedece por lo general a los
mismos principios que constituyen el sistema establecido en Europa. Una de las
escuelas mas importantes de las que alli tuve oportunidad de visitar fue el Instituto
de Perkins en Boston que tenia 158 alumnos de ambos sexos en la época de mi
visita (abril de 1880).

En su género, es considerado como el mejor establecimiento de ensenanza su-
perior para ciegos que hay en aquel pais; y efectivamente parece que bajo la habil
direccion del doctor Anagnos, sucesor e hijo politico del célebre profesor Howe, su
fundador, se ha dado un desarrollo notable al plan de estudios y mejorado mucho
las condiciones materiales del Instituto.

Asisti a algunas clases de constitucion e historia de Estados Unidos y de filo-
sofia que me dejaron la impresion del elevado caracter que alli se daba a esos
estudios, asi como de la excelencia de los métodos empleados para ensanchar el
restringido circulo de ideas en que vive naturalmente un ciego.

Otro detalle por demas interesante que atrajo de preferencia mi atencién fue
la numerosa y escogida biblioteca del establecimiento cuyo nimero de volimenes
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llegaba ya a mas de mil en la época de mi visita, figurando entre ellos una enci-
clopedia completa, impresa en caracteres de relieve. Ademas de un nimero consi-
derable de obras religiosas, habia también reimpresiones de los principales clasicos
ingleses, varias novelas, libros de viajes y no pocas obras cientificas. Todos los libros
de texto se imprimen también en el mismo Instituto, y visitando el departamento
tipografico encontré que estaba en prensa un diccionario de la lengua inglesa com-
puesto especialmente para el uso de los ciegos y que abrazaba tres tomos.

En los ultimos afios se ha planteado en Louisville (estado de Kentucky) una
vasta imprenta y fabrica de material de ensenanza para ciegos, con el auxilio de
250.000 pesos acordados para este fin por el Congreso de Washington. Los libros y
articulos trabajados en ese establecimiento, que lleva el nombre de American Prin-
ting House, se venden a precio de costo, tanto para las escuelas del pais como del
extranjero, y son muy recomendables por su excelente calidad y esmerado trabajo.

La educacion de los sordomudos ha sido presentada siempre como uno de
los problemas mas dificiles en materia de ensefianza, pero en el dia el perfeccio-
namiento y progreso que ha alcanzado en Estados Unidos y en varios paises de
Europa dan el mas elocuente testimonio de los resultados a que pueden llegar los
métodos racionales de ensenanza empleados por la pedagogia moderna.

Habiendo tenido ocasion de visitar en Boston una escuela elemental para
la ensefianza de sordomudos de ambos sexos, no pude menos que admirar los
espléndidos resultados obtenidos en ella por el sistema llamado “de articulacion
y de lectura de los labios”. Hasta ese momento no tenia conocimiento de que
se hubiera inventado otro medio de comunicacién que el del alfabeto manual
para la ensefianza de los mudos, por manera que no sin sorpresa vi en la escuela
recordada que los alumnos, aun de las clases mas inferiores, hablaban con sus
maestros. Estimando las ventajas que desde un principio vi, era posible alcanzar
de semejante método para la ensenanza del idioma espafiol, cuya pronunciacion
es esencialmente fonética, me consagré durante algunos dias a visitar la escuela
Horace Mann, que es a la que antes me he referido estudiando en ella la practica
del método del lenguaje articulado, desde su principio en las clases inferiores,
hasta su perfeccionamiento en las mas avanzadas del mismo establecimiento.

Las primeras lecciones, que por lo general eran recibidas por nifios de mi corta
edad, tenian por objeto ensenarles a pronunciar los sonidos vocales y consonantes
por medio de la imitacién y de la posicion particular de los labios, de la lengua,
asi como la emision del aliento a fin de hacerles comprender la diferencia de la
aspiracion y de la respiracion.

Como el origen del mutismo no proviene, generalmente hablando, de inha-
bilidad organica en las cuerdas vocales en la conformacion de la garganta o de la
lengua misma, sino de la falta de oido, necesitan los profesores de sordomudos re-
currir especialmente al sentido de la vista de sus alumnos para que aprendan a un
mismo tiempo a articular mecanicamente las diversas letras o silabas, y a leerlas en
los labios del interlocutor. Con este objeto se hace frecuente uso del espejo durante
las primeras lecciones, a fin de que el nino vea en él los movimientos y cambios de
su propia fisonomia al emitir los diversos sonidos.
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Después de los ejercicios elementales de pronunciacién, sigue la ensefianza
combinada de la lectura, de la escritura y del conocimiento de los objetos que cada
palabra representa, por lo que las lecciones se refieren a todas aquellas cosas que
pueden ser mas conocidas para el alumno o que estan mas frecuentemente a su
vista, a fin de ir ejercitando gradualmente al nifio en la articulacion y lectura de los
labios, y desarrollar al mismo tiempo su espiritu de observacion.

Dificilmente puede concebirse nada de mas interesante bajo el punto de vista
del criterio pedagogico que esas primeras lecciones dadas a los pequenios sordo-
mudos, en cuyos ojos brilla aquella ansia por saberlo y conocerlo todo, que hizo
decir con tanta propiedad al sabio Hervas “que el espiritu de los sordomudos pa-
recia estar siempre asomado al sentido de la vista”.

Las profesoras de la escuela Horace Mann eran en su mayor parte alumnas
del Instituto Normal de Boston, y el acierto con que empleaban los métodos de
ensefianza especial, adecuada a aquellos alumnos, revelaba la buena educacion
pedagogica que habian recibido. Interrogando a varias de ellas acerca de si habian
seguido algun curso especial aplicado a la ensefianza de sordomudos, se me con-
testd que no, y que bastaba la practica y el estudio de las condiciones peculiares al
defecto de que adolecian sus discipulos para obtener los resultados que evidencia-
ba el estado de adelanto de aquella escuela.

En las clases superiores, los alumnos de la escuela Horace Mann alcanzaban
a completar la mayor parte de los estudios que se siguen en todos los estableci-
mientos de educacién primaria de Estados Unidos, es decir, Lectura, Escritura,
Aritmética, Geografia, Historia, Dibujo, Ciencias Naturales, Nociones de Lenguaje
y Composicion, Historia Natural y Gimnastica. En una de mis ultimas visitas, los
alumnos manifestaron interés por tener algunas noticias sobre Chile y, accediendo
a la invitacion de la directora del establecimiento, les dirigi la palabra procurando
explicarles algunas de las peculiaridades de nuestro pais, en cuanto a su topografia,
clima, producciones y costumbres de sus habitantes. A pesar de mi imperfecta pro-
nunciacion de la lengua inglesa, los alumnos manifestaron comprender cuanto les
decia y solo a veces, volviendo la vista hacia la directora, hacian que ésta repitiera
alguna palabra que no habian entendido bien.

En reciprocidad de esta leccion, y con el objeto de que pudiera apreciar la facili-
dad para expresarse adquirida por los alumnos de la seccion superior de la escuela,
hizo la directora que algunos de ellos me repitiesen un cuento o un suceso conocido,
y recuerdo con este motivo que una alumna me refirié con voz perfectamente clara
e inteligible la impresion que habia producido en los nifios de la escuela la visita de
S.M. el emperador de Brasil, a quien habian esperado ver con su corona y manto
real, pero que después habia resultado ser un caballero como otro cualquiera...

En el curso de mis estudios escolares en Europa continué siempre prestando la
mayor atencion a los establecimientos destinados a la educacion de sordomudos.

En Leipzig funciona el instituto fundado en 1778 por el célebre Heinicke, crea-
dor del sistema del lenguaje articulado y contemporaneo del abate De L'Epée que
se hizo no menos célebre en la misma época inventando su sistema de lenguaje
manual. Aun cuando hay muchos y muy acreditados institutos de sordomudos en
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Alemania, siempre se ha considerado el de Leipzig como el que mejor conserva
las tradiciones y el método de Heinicke, de quien fue discipulo el director que ac-
tualmente lo regenta. El plan de estudios de ese establecimiento es uno de los mas
avanzados y abraza ocho afios de instruccion constante, durante los cuales siguen
los alumnos el curso completo de las escuelas publicas y ademas aprenden algunos
oficios, como la carpinteria, sastreria y zapateria.

En los demas institutos de sordomudos que visité en Dresden, Berlin y Estocol-
mo, el plan y los métodos de ensenianza eran por lo general iguales, pero usando
siempre el lenguaje oral y no el de signos que ha quedado completamente abolido
en virtud de las resoluciones del Congreso de Milan (septiembre de 1880). Obser-
vé especialmente en todos esos establecimientos que eran raros los sordomudos
ocupados como profesores, siendo el mayor nimero de éstos antiguos normalistas,
que podian oir, ejercitados por largos afos de practica en ese género de ensenanza,
y menciono este hecho a fin de afirmar el buen resultado que debe esperarse de
una conveniente preparacion a los alumnos de las escuelas normales para ensenar,
sea a los ciegos o a los sordomudos.

Uno de los casos mas notables que ha podido ofrecerse al estudio de las per-
sonas ocupadas de la educacién de sordomudos y de ciegos es el de Laura Dewey
Bridgman, alumna del Instituto de Ciegos de Boston. Esa extraordinaria mujer,
que ha alcanzado la edad de 53 aiios, es ciega, sorda, muda, y aun carece casi por
completo de los sentidos del olfato y del gusto, siendo el del tacto el inico medio
de comunicacion exterior de que puede disponer.

Laura Bridgman naci6é en 1830 en una aldea del estado de New Hampshire
sin defecto fisico de ninguna especie, pero a la edad de dos afios sufri6 un terrible
ataque de fiebre escarlatina, enfermedad epidémica en aquella época en el pais,
de la cual murieron sus dos hermanas mayores; y aun cuando ella sobrevivio, su
organismo qued6 tan destruido que después de una larga convalecencia vino a
encontrarse sorda, ciega y muda.

El doctor Samuel G. Howe, director del Instituto de Ciegos de Boston, se hizo
cargo de la educacion de aquella infeliz criatura, cuando atn no habia cumplido
los 8 afios y, merced a sus pacientes esfuerzos y a los de los profesores que bajo su
direccion se consagraron especialmente a la ensefianza de Laura, se vio realizarse
el prodigio de educar aquel extrano ser para quien parecia completamente cerra-
do el mundo material y moral. Se dice que las felices disposiciones naturales que
manifesté desde sus primeros afios la pobre ciega han ayudado poderosamente a
la obra de sus maestros, y que sus progresos fueron sorprendentes en la primera
época, desde que lleg6 a comprender que podia comunicarse con sus semejantes.

La parte mas interesante del estudio especial, y tnico en su género, que fue
necesario hacer para la educacion de Laura Bridgman es el de los primeros pasos
de su ensenanza. Cuando la nina lleg6 al Instituto de Ciegos de Boston, soélo sabia
tejer, y su madre no habia podido encontrar otro medio de comunicarse con ella
que el de golpear ligeramente su cabeza en senal de aprobacion y la espalda para
manifestar desaprobacion. Por lo demas, todo era para aquella desgraciada criatu-
ra un verdadero caos y fue por consiguiente necesario tratar ante todo de ponerla
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en comunicacion con las personas y objetos que mas inmediatamente la rodeaban.
Con este propdsito se recurrié al medio de darle a conocer a través del tacto los
objetos de uso mas frecuente: su ropa, los utensilios de comedor, los muebles,
etc., para lo que empleaba su maestro todos los medios propios para excitar su
observacion por relaciones de semejanza, de contraste o de analogia en el uso de
los objetos mismos. Por ejemplo, para hacerla comprender la diferencia entre una
silla y una mesa se hacia que la alumna recorriese con su mano primero los pies de
una y de otra, en seguida la cubierta y reconociese la forma de ambas. Sentandola
después alternativamente sobre la mesa o sobre la silla, a fin de que sintiera la
diferencia de una y de otra, y finalmente completando el estudio de la silla con el
conocimiento del respaldo, se llegaba a dar a la pobre ciega la idea completa del
uso para el cual estaba destinada esta ultima, a fin de que pudiera distinguirla de la
mesa. Sirvi6 mucho también a este género de instruccion el empleo de pequenos
juguetes que representaban muebles o utensilios domésticos, compuestos de diver-
sas piezas, a fin de que la alumna los armara y desarmara.

Se comprende la obra de extraordinaria paciencia y de largos afios que ha sido
necesario realizar a fin de despertar ideas en aquella inteligencia para quien esta-
ban cerrados todos los caminos de comunicacion con el mundo exterior; y como
ella representaba al mismo tiempo un esfuerzo tan notable de observacion de parte
de sus maestros, han sido materia del mas vivo interés para los educadores, no s6lo
de Estados Unidos sino de muchos paises de Europa, los progresos hechos en la
educacion de Laura Bridgman, de manera que su vida y estudios son conocidos en
ambos continentes.

Habiendo tenido conocimiento de este curioso caso, manifesté durante mi vi-
sita al Instituto de Ciegos de Perkins el deseo de conocer a Laura Bridgman, a
fin de poder juzgar por mi mismo los informes que sobre ella habia recibido. Me
presentaron a una mujer de fisonomia palida y simpatica, delgada y de aspecto
delicado, que daba el brazo a una de las profesoras del establecimiento. Principi6
entonces la conversacion mas rara que puede concebirse. Yo interrogaba a la pro-
fesora y le pedia transmitiese a Laura lo que deseaba decirle, y ella (la profesora) lo
hacia con el auxilio de signos sobre la palma de la mano de su discipula, a lo cual
ésta contestaba por medio del alfabeto manual que usan los sordomudos y que me
era traducido por la profesora al lenguaje familiar. Habiendo hecho decir a Laura
quién era y de qué pais venia, contesto la ciega “que se alegraba de conocerme y
que era la primera persona que venia a visitarla de una nacién tan remota...”. Tal
observacion no pudo menos que sorprenderme, y me oblig6 a preguntar si los co-
nocimientos de la ciega se extendian a la geografia, a lo cual la maestra respondio
con toda naturalidad que su discipula habia hecho iguales estudios de ese ramo a
los que se cursaban en el instituto de ciegos donde nos encontrabamos.

En seguida se hizo leer a Laura, es decir, pasar sus dedos sobre las paginas de
un ejemplar de la Biblia impreso en relieve, y habiéndole presentado su profesora
el cuaderno con una pauta especial de que se sirven los ciegos para escribir, tras-
lad6 al papel a mi presencia el texto mismo de uno de los pasajes que acababa de
leer, dandome ese curioso autégrafo que conservo ain en mi poder.
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En el mismo establecimiento se conserva una especie de exhibicién perma-
nente de las diversas obras de mano hechas por Laura Bridgman, entre las cuales
se notan labores de costuras, tejidos de diversas clases, flores artificiales y aun
muchos pequenos objetos de carton. Todos esos trabajos revelan la extension dada
a la educacion de aquella infeliz criatura, para quien la caridad y consagracion de
sus institutores ha inventado tantos medios de hacer llevadera y amena una exis-
tencia que en la ignorancia habria sido una muerte lenta o una vida simplemente
vegetativa.

Una de sus profesoras, Mrs. Mary Swift Lamson, que ha escrito una interesante
obra® sobre la vida y educacion de tan notable discipula, dice que mientras mas
claramente veia ella manifestarse el poder intelectual de su infortunada alumna,
se sentia mas animada a buscar todos los medios posibles de ayudar al desarrollo
de esa inteligencia. Los resultados de tales trabajos, agrega, son muy dignos de ser
tomados en consideracién por los institutores de alumnos que no carecen de los
sentidos destruidos en Laura Bridgman, porque aquéllos constituyen un estimulo
propio para animar a los que sé6lo deben considerar los obstaculos como enemigos
que vencer, segun la feliz expresion del doctor Howe.

Persiguiendo analogo fin, me he detenido en la narracién del extraordinario y
raro caso que ofrece la educacion de una mujer que sélo posee el sentido del tacto
y que ha llegado como Laura Bridgman a adquirir un caudal de conocimientos
superior, en cierto sentido, al de muchas personas perfectamente sanas. El esfuerzo
combinado en ella demuestra el grado de adelanto que puede alcanzarse tanto en
la ensenianza de los ciegos como en la de los sordomudos, y como es posible llegar
a despertar en esos desgraciados con la poderosa luz de la educacion sentimientos,
ideas y nociones que lleven a sus almas el consuelo y la conformidad de su desgra-
cia, y a sus hogares los medios de crearse una subsistencia honrada y tranquila.

VIII. ESCUELAS ESPECIALES

Las instrucciones que recibi del ministerio, con fecha 25 de noviembre de 1878,
fijaban como materia a que debia extender mis estudios en el extranjero la ense-
nanza de adultos, las escuelas de artes y oficios, las escuelas agricolas y colonias
penitenciarias para ninos delincuentes, la ensefianza en los cuerpos del ejército y
de la marina y las escuelas en las prisiones.

En mi segundo informe, que versara sobre organizacién general de la edu-
cacion popular en el pais, tendra cabida el estudio de la que mas convenga dar
en varias de esas escuelas especiales, asi que me limitaré por ahora a consignar
algunos de los datos mas importantes y que mas directamente se relacionan con la
ensenanza normal de maestros, objeto principal de estas paginas.

La ensenanza de adultos fue punto de mi particular atencion en Estados Uni-
dos, pero debo decir que todas las observaciones hechas durante las visitas a las

* Mary Swift Lamson, Life and education of Laura D. Bridgman, the deaf, dumb and blind girl.
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escuelas nocturnas de Nueva York, de Boston y de otras ciudades de aquel pais me
dejaron la impresion de que ese género de establecimientos correspondia a muy
distintas condiciones de las que rigen entre nosotros. En esas escuelas nocturnas
era escaso el numero de adultos, siendo la mayoria de los alumnos existentes nifios
de diez a catorce afios, que por razén de sus ocupaciones no podian asistir a las
escuelas que funcionan durante el dia.

Ademas, los métodos de ensenanza no ofrecian en esas escuelas ninguna dife-
rencia sustancial con los que ya habia conocido en las escuelas primarias, ni re-
cuerdo tampoco haber tenido oportunidad de oir, durante mis visitas a las escuelas
normales, lecciones relativas a métodos especiales dirigidos a facilitar y hacer mas
rapida la ensefianza de los adultos, lo que atribuyo en gran parte a la circunstancia ya
dicha, de ser tan reducido el numero de estos que busca la ensefianza elemental.

El verdadero caracter de las escuelas nocturnas de adultos en algunas partes
de Estados Unidos y especialmente en muchos paises de Europa es el de estable-
cimientos para perfeccionar ciertos estudios como el del dibujo, la geometria, la
teneduria de libros u otros ramos de mas directa y especial aplicacion a los diver-
sos oficios y profesiones. De esta manera, ese género de escuelas viene a completar
el caudal de conocimientos, en algunas ocasiones escaso o imperfectamente adqui-
rido durante los primeros anos de escuela primaria, por medio de la ensefianza que
recibe en ellos el obrero.

Aun cuando no faltarian entre nosotros alumnos que se encuentren en este
altimo caso, el mayor nimero es el de los que buscan la instruccion elemental, es
decir, los adultos que necesitan aprender a leer, escribir y los primeros elementos
de la aritmética. Para este género de ensenanza, pocos modelos podria citar de los
diversos paises que he recorrido, puesto que en ellos el mayor grado de cultura y
de difusion de la educacion popular no hace necesario, como sucede entre noso-
tros, el establecimiento de escuelas primarias para adultos.

A su debido tiempo tendré oportunidad de examinar, con la detencién que
merece, la importantisima cuestion de la ensefianza de adultos y de la organizacion
de las escuelas nocturnas de ambos sexos que convenga establecer en el pais, y
sera entonces ocasion de estudiar la parte que cabe a la ensefianza normal en este
punto, a fin de preparar a los maestros con nociones sobre los mejores métodos
aplicables a una ensefianza practica, comprensiva y rapida para los adultos. Con
este motivo, recordaré que en todas las escuelas nocturnas de perfeccionamiento
que tuve oportunidad de visitar en Europa vi uniformemente que era el dibujo el
ramo principal de ensenanza a que se dedicaban de preferencia todos los alumnos.
El material de ensefianza era por lo general muy completo y abundante en mode-
los de estilos antiguos, de manera que los obreros, alumnos de aquellas escuelas,
podian utilizarlos para el estudio de sus propios trabajos, disponiendo ademas de
los consejos e indicaciones de sus profesores, personas, como es de suponerse, ex-
perimentadas y competentes en ese ramo.

La ensefnanza de adultos en los cuerpos del ejército y de la marina y en las pri-
siones reviste caracteres analogos a los de las escuelas nocturnas comunes, por lo
que la preparacion de los maestros destinados a estas ltimas puede ser igualmente
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aplicable a las que con el tiempo se establezcan en el ejército, en la armada o en las
carceles. Las condiciones especiales pueden variar en algunas localidades y restrin-
gir o facilitar el desarrollo que convenga dar a esa ensefianza, pero siempre sera de
esperar que si la ensenianza normal prepara debidamente al institutor, se lograran
los frutos muy importantes que ese género de establecimientos puede producir
en el pais como elemento de moralizacién y, sobre todo, como un poderosisimo
auxiliar a la disciplina en el ejército y en la armada.

La ensefianza en las prisiones y especialmente el establecimiento de colonias
agricolas para la educacion y reforma de nifios delincuentes han demostrado bajo
una nueva faz la influencia regeneradora de la educacion, y constituyen en el dia
una clase de establecimiento cuyo estudio ofrece el mayor interés.

“Las carceles —dice Mr. Barnard*-, con sus altas paredes de piedra y sus sélidas
rejas donde a veces se encierran cientos de nifos delincuentes condenados a la
inaccién del presidiario, sin ninguna ocupacién para su mente o para sus manos,
y que cuando mas trabajan en comun, siempre en la misma ocupacién, bajo la
vigilancia de hombres armados, sin oir nunca una palabra benévola, ni sentir las
simpatias de una mujer, madre o hermana, ni el consejo y ejemplo de hombres
quienes puedan mirar como padre, hermanos o amigos, esos lugares de detencion
y de castigo van siendo reemplazados por las escuelas industriales o agricolas para
la reforma de los pequefios criminales o de aquellos nifios desgraciados que bajo
la influencia de malas companias y del abandono de sus padres, parece vinieran al
mundo predispuestos al crimen. En esos establecimientos sometidos los nifios a una
vigilante pero carifiosa atencion, tratados y cuidados con bondad, bajo todas las
influencias moralizadoras de la vida de familia, y adquiriendo el habito del trabajo
en ocupaciones que les abren un porvenir, no es de admirar que abandonen poco
a poco sus malas inclinaciones, y entren de lleno en la vida honrada y moral de la
que todo parecia alejarles”.

Corresponde a Suiza el honor de haber sido el primer pais que ha aplicado los
principios de la educacién en familia y de la ensenanza agricola como medio de
reforma de nifios delincuentes y —con un propésito todavia mas elevado— como
preventivo del pauperismo y del crimen, con el auxilio de establecimientos espe-
ciales, dedicados a recoger nifios huérfanos o abandonados. El primer instituto de
este género fue el que Pestalozzi fund6 en 1775 en Neuhof donde, a pesar de sus
escasos recursos, recogioé a los nifios abandonados, a los hijos de mendigos y aun
a los pequenos criminales viviendo con ellos como padre, como amigo y como
maestro. En 1805 se fund6 otro establecimiento analogo en Fellenberg con el ca-
racter de escuela rural, la cual, mediante el eficaz apoyo del gobierno, adquirio
pronto un desarrollo notable; de entonces aca, las escuelas de reforma para ninos
viciosos y delincuentes han continuado siendo uno de los mas eficaces medios de
prevencion de la criminalidad en Suiza, ayudando al propio tiempo al progreso
agricola del pais con la formacion de obreros morales, honrados e inteligentes.

* Henry Barnard, Education in Europe.
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En aquel pais, las colonias agricolas han sido organizadas bajo la forma de
pequenas familias. Por lo general, el nimero de alumnos encomendados al cuida-
do de cada profesor es de doce a quince, y procurandose que cada uno de éstos
sea casado, se encomienda a la mujer la atencion de los alumnos en todo lo que
es del dominio de la madre, correspondiendo por su parte al preceptor desem-
penar los deberes de padre de las infelices y desheredadas criaturas confiadas a
su direccion. La instruccion escolar ocupa tres horas en el verano y cuatro en el
invierno; el resto del dia se destina al trabajo del campo o del jardin, y durante
la estacion del invierno a la ensenianza del algun oficio o arte manual. Como uno
de los resultados mas elocuentes que han llegado a obtenerse en esta clase de
establecimientos, se hace mencién a que no han faltado alumnos tan distinguidos
de algunas de estas colonias agricolas que hayan pasado mas tarde a la Escuela
Normal de Agricultura de Krutzlingen, donde se forman los mejores profesores
de agricultura del pais.

Lo que caracteriza mas especialmente el sistema de educacion de los institutos
a que hago referencia, es la subdivisién de los alumnos en grupos, a fin de formar
pequenas familias y de hacer servir a la reforma de las costumbres de los nifios la
influencia de la vida domeéstica, combinada con una instruccion practica que los
prepara a ser miembros ttiles de la sociedad. La mayor parte de los establecimien-
tos del mismo género que se han creado en otros paises de Europa han seguido
a este respecto el ejemplo de Suiza, principalmente las escuelas industriales y de
reforma moral, que han adquirido tan vasto desarrollo en el estado de Wutemberg,
en Alemania.

Cerca de Hamburgo funciona el célebre instituto conocido con el nombre
de Rahuen Haus, fundado en 1833, y en el cual se han combinado junto con la
escuela para muchachos delincuentes, vagos y viciosos una institucién especial lla-
mada de los Hermanos, que tiene por objeto dirigir y educar a las diversas familias
formadas por los alumnos, y ademas un gran establecimiento tipografico, dotado
de un departamento de estereotipia y otro de encuadernacion. La institucion de
los Hermanos constituye una verdadera comunidad laica, por el estilo de la de los
“Hermanos de las escuelas cristianas”, y es a la vez una escuela normal en que se
preparan los maestros encargados de la regeneracion y reforma de los alumnos del
Rahuen Haus. El curso de ensefianza especial de los Hermanos es de cuatro afios y
comprende los ramos siguientes: religion, historia sagrada y profana, lenguas ale-
mana e inglesa, geografia, matematicas, pedagogia, canto y musica instrumental.

Otro establecimiento que ha adquirido también gran notoriedad en Europa
es el de la colonia agricola de Mettray, y su influencia en la reforma de nifnos
delincuentes ha sido tan eficaz que ha dado lugar a la fundaciéon de muchos otros
institutos de igual caracter, sostenidos por particulares o por asociaciones de be-
neficencia, en diversas provincias de Francia. El éxito tan favorable del estableci-
miento nombrado se debe principalmente a las condiciones especiales con que se
han formado en €l los maestros encargados de su direccion, porque la colonia de
Mettray cuenta también con un departamento que podria llamarse normal, dedi-
cado a la formacion de sus propios profesores.
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“Uno de los fines mas esenciales —dice un autor—, que se persigui6 al fundar la
colonia penitenciaria de Mettray fue el de buscar o de formar maestros inteligentes
y abnegados, que comprendieran toda la importancia de la educacion moral e
industrial, como agente para la reforma de los ninos delincuentes, y que, animados
de un sincero espiritu de caridad y de piedad, pudiesen vivir con la estrictez de las
reglas monasticas, pero al mismo tiempo desplegando con sus alumnoslas afecciones
de la vida de familia; hombres que se sometieran a la sencillez y rusticidad de las
ocupaciones del campo, sin olvidar las buenas maneras y habitos de cortesia de
la ciudad, y que por fin se sujetaran voluntariamente a la estricta disciplina de
un establecimiento de esta clase sin ser carceleros ni sargentos instructores. La
solucioén satisfactoria que tan dificil problema ha tenido en la practica ha sido uno
de los mas valiosos servicios que la colonia penitenciaria de Mettray ha prestado
a Francia, pues de ella ha salido un gran nimero de institutores que han podido
implantar en otros puntos del pais el mismo sistema de educacion”.

Estas ideas corresponden de una manera tan exacta al propésito que anima al
autor del presente estudio, que no podria poner mejor término a esta apresurada
resefia que el de invitar la atencién del lector al hecho siempre repetido y tanto
mas digno de ser tomado en consideracién cuanto mas olvidado ha sido de que en
todas partes y para toda clase de establecimientos de educacion la escuela normal,
la preparacion del maestro, es la tnica y solida base de reforma y de progreso.
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LA ESCUELA NORMAL

La institucion de las escuelas normales marca el progreso mas alto a que ha lle-
gado la educacién moderna en el presente siglo. Actualmente, el mas seguro
criterio para medir el desarrollo y solidez de la educacion publica en las naciones
civilizadas es el nivel de los institutos destinados a la ensenanza normal de los
maestros.

Alemania, cuna de los grandes progresos del saber humano, fue la primera
nacién que elevoé al caracter de ciencia la tarea del educador; y la creacion de los
primeros establecimientos para la formacion de maestros, fundados en Prusia en
los primeros anos del presente siglo, dio origen al gran movimiento en favor de la
educacion popular que agité la mayor parte de los paises del mediodia de Europa
y que, continuando hasta nuestros dias, ha producido, no sélo en aquel pais, sino
en todos los que han querido imitarlo, tan admirables resultados.

Los paises de origen latino han sido, hasta el presente, los que menor parte
han tomado en aquel movimiento y, aunque Espaiia, Francia e Italia han hecho
muy laudables esfuerzos para elevar el nivel de los estudios pedagégicos, no puede
todavia decirse que hayan logrado alcanzar los frutos que de ellos reclama viva-
mente la opinién publica de esas naciones.

Las secciones del continente hispano americano, constituidas apenas hace me-
dio siglo en naciones independientes, y llamadas de pronto a resolver todos los
complicados problemas de su organizacion interior, no estaban en manera alguna
preparadas para implantar, junto con la reforma de la escasa y deficiente educa-
cién que se daba en tiempo de la metrépoli, los sistemas de ensefianza conocidos
en las naciones mas cultas del Viejo Mundo.

La educacion del pueblo fue, en nuestra América, el ideal de todos los grandes
hombres que pelearon las batallas de la independencia. Todos ellos comprendieron
que la base de la republica era la escuela, y que cada ciudadano llamado a ocuparse
de la cosa publica debia ser un hombre ilustrado. Empero tan noble aspiracién no
podia ser realizada sino muy lentamente. Era dificil romper con las preocupacio-
nes arraigadas, durante siglos enteros de dominacién extranjera, en todas las clases

-47-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES

sociales, en tan breve tiempo como el que los esforzados guerreros habian emplea-
do en batir, de un extremo a otro de América, las legiones que sostenian el antiguo
régimen. Ademas, las convulsiones revolucionarias que continuaron agitando el
continente no podian menos de retardar, todavia mas, la iniciacién de aquella obra
fundamental: y sélo puede decirse que de pocos afios a esta parte, ha principiado
en algunos de los estados americanos la organizaciéon de la educacion publica, bajo
bases estables y conforme a los principios de la educacién moderna.

La comparacion entre la marcha seguida por el movimiento de la educacion
en Estados Unidos de Norteameérica y las demas secciones del continente hispano
americano evidencia claramente no sélo los obstaculos que en estos dltimos lo
dificultaron, sino también todos los que ain quedan por vencer, y constituye el
mas provechoso ejemplo que debieran tener a la vista el hombre de Estado y el
educador en el estudio de los graves y complicados problemas relacionados con
la educacion popular.

Los primeros peregrinos que la barca May Flower arrojo a las costas del norte de
Ameérica, y cuyos descendientes forman hoy dia el pueblo mas poderoso, mas feliz
y mas libre del globo, fundaron una nacién cuya sociedad tenia por base la liber-
tad, el respeto de la conciencia ajena y el mejoramiento moral e intelectual de los
ciudadanos. Por eso se vio alzarse simultaneamente en los pequenios campamentos
de los emigrados la escuela al lado de la iglesia. El maestro y el pastor, confundidos
muchas veces en uno solo, fueron desde el principio el centro de las incipientes
colonias, hoy transformadas en ricas, populosas e industriales ciudades.

La lucha de la independencia no modificé este estado de cosas, y sélo contri-
buy6 a dar a la educacién publica de Estados Unidos toda la extension y desarrollo
que le aseguraban los poderosos recursos del vasto y productivo territorio de aquel
pais. Los primeros hombres de Estado que echaron los fundamentos de la gran
republica del norte encontraron, pues, al constituirla un pueblo perfectamente pre-
parado para recibir la educacion que correspondia a los ciudadanos de una nacién
libre; hallaron formado en el pueblo el conocimiento del deber que tenia no s6lo
el Estado de dar educacion sino de ser auxiliado para ello en todo sentido por cada
uno de los habitantes sin distincioén alguna, y sobre todo contaron desde un princi-
pio con el mas decidido apoyo de parte de todas las comuniones religiosas.

En América espaiiola, por el contrario, todos los antecedentes predisponian al
pueblo en contra del progreso de la educacion. Desde que el régimen monarquico
y el dominio de la nobleza reservaban en la metrépoli la ilustracion para las clases
elevadas, manteniendo al pueblo en una “saludable ignorancia”, no era posible
que los desheredados colonos de las Indias esperasen nada mejor. Muy lejos de
eso, los dominadores tenian en este continente razones mas especiales para dificul-
tar por todos los medios imaginables cuanto tendiera al cultivo intelectual y a todo
mejoramiento moral, cuyas bases no fueran las practicas de un exagerado senti-
miento religioso. Confiada por completo la ensenanza a comunidades religiosas y
excluido de ella, en gran parte, el pueblo a causa de las preocupaciones nobiliarias,
tan poderosas en aquella época, puede decirse que los resultados de tan imperfecto
y deficiente sistema de ensefianza eran nulos para la educacion popular.
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Bajo tales condiciones se encontraron los nuevos gobiernos constituidos por
nuestra separacion de la metrépoli espafiola en presencia de todas las dificultades
que entrafia la formacién de un sistema de educacion publica nacional. Lejos de
encontrar pueblos preparados para recibirla, y ansiosos de que aprovecharan de
sus beneficios las jovenes generaciones, preparandose para las practicas de la vida
libre, conquistada a costa de tantos sacrificios, no contaron con apoyo alguno en
esos mismos pueblos, incapaces por su ignorancia de apreciar las ventajas que ella
debia reportarles, ni con los elementos necesarios para realizar tan compleja y
vasta labor.

Nuestra propia historia no hace sino repetir las lecciones de dura experiencia
por las que han pasado todas las demas secciones hispanoamericanas. La aspiracion
que con tan noble como elevada unanimidad manifestaron los Padres de la Patria
para atender a la educacién del pueblo. No ha podido hacer sino muy lentamente
su camino, luchando a veces, mas que contra las dificultades de la organizacion
interna y administrativa del pais, contra los habitos, costumbres y preocupaciones
tan profundamente arraigadas en el pueblo mismo, de manera que hemos llegado
en la hora presente a encontrarnos frente al mismo problema cuya solucion consi-
deraban ellos indispensable para afianzar su gran obra. Problema ineludible ya, y
que impone, no solo a los estadistas, sino al pueblo mismo la grave responsabilidad
de resolverlo con vigorosa mano, y con todo el acierto que pueden asegurarles los
abundantes medios de accién con que cuenta en el dia la reptblica: problema que
en paises y sociedades como la nuestra ansiosas de todo progreso y arrastradas fa-
cilmente, en su mismo ardor para alcanzarlo, a imitaciones prematuras y de aplica-
ci6én no siempre discreta, exige un maduro y detenido estudio para su resolucion.

Puede decirse que en Chile hemos dado el primer paso, logrando despertar
en el pueblo la nocién de la importancia de la educacion, y en alguna parte, la del
deber en que los padres de familia se encuentran de procurarla a sus hijos: y es
digno de ser considerado esto como el primer paso, porque conviene no olvidar
cuantas resistencias y dificultades ha tenido que vencer la escuela para atraer a los
alumnos. Al presente, en la mayor parte de la reptblica el nimero de alumnos que
busca colocacion es superior al de los alumnos que la escuela puede admitir.

Este dato consolador y satisfactorio por demas, dadas las condiciones constitu-
tivas de nuestra sociedad y especialmente la de las clases rurales, aumenta la gra-
vedad y urgencia con que se ofrece a los ojos del pais la reforma de la educacion
publica.

Base y fundamento de tan importante reforma es la preparacion del precepto-
rado, como que los futuros maestros de la generaciéon que se levanta seran los
llamados a realizar directamente todos los progresos y todos los mejoramientos
alcanzados por la educacion moderna. La docil y blanda cera en que ellos habran
de imprimir, al cultivar aquellas tiernas inteligencias e inocentes corazones, los
conocimientos destinados a formar al ciudadano ilustrado, virtuoso y patriota,
espera solo la mano del habil y experto modelador. La clara inteligencia y admi-
rable espiritu de asimilacién que constituye uno de los caracteres mas salientes
de nuestro pueblo es prenda segura de la transformacion que podra operar en
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nuestra vida de nacién la escuela, bajo la direccién de maestros convenientemen-
te preparados.

Por esto, la importancia de la ensenanza normal reviste en la época presente
caracteres excepcionales que la recomiendan a la atencion del gobierno y del pais,
haciendo perfectamente aplicables a nuestra situacion actual las siguientes reflexio-
nes de un distinguido autor:

“Para nadie es un misterio que el actual programa de las escuelas normales peca
de deficiente y no responde a las necesidades de la ensenanza primaria, que
por este motivo se ve aquejada de la misma dolencia. La civilizacién presente
y las necesidades de los tiempos exigen a todos los hombres mayor suma de
conocimientos que la que antes necesitaran e impone, por lo tanto, al maestro la
necesidad de ensanchar su cultura. Que la ensenanza que reciben los aspirantes al
magisterio revista siempre la forma practica es una condicion que surge del objeto
con que el alumno normalista hace sus estudios, que no es el exclusivo de aprender
para sélo saber, como acontece con los de los institutos, sino el de aprender para
saber y ensenar lo que sabe, para transmitir a inteligencias sin formar e incultas lo
que él ha aprendido, por lo que es menester que en la ensefianza que reciba domine,
tanto en la forma como en el fondo, el sentido practico, al mismo tiempo que se
halle al tanto de los adelantos que en los ramos que abrace se hayan realizado,
pues, en el caso contrario, no sélo seria deficiente también, sino que induciria a
error y la cultura que implicase no seria real sino ficticia.

Constituyendo la pedagogia la ciencia y el arte del maestro, claro es que
su estudio, encerrado al presente en muy estrechos limites, sobre todo para los
maestros elementales, que son los que mas han menester de su auxilio, es el mas
interesante y de mayor aplicacion para él, por lo que necesita hacerlo con toda
la extension posible, fundandolo en el conocimiento de la naturaleza humana en
general y en la del nifio en particular, en cuyo concepto implica la base que dan los
conocimientos fisiolégicos y sicologicos, y la aplicacion concreta de unos y otros
a la educacion, estudiando el desenvolvimiento de la naturaleza del nifio hasta
convertirse en hombre, todo lo cual constituye lo que generalmente se denomina
Antropologia Pedagégica™.

Las observaciones anteriores son tanto mas aplicables a nuestras escuelas nor-
males, cuanto que la reforma reclamada en el dia por el mejoramiento de la edu-
cacion publica necesita tener por base una ensefianza normal, sélida, completa y
eminentemente practica.

Los pocos institutos con que cuenta el pais para la preparacién de maestros
y maestras, carecen en gran parte de las condiciones de una escuela normal. En
ellos, la instruccion se limita a aquellos conocimientos que se obtienen en los tres o
cuatro primeros afnos de estudio de los liceos, y se dirige principalmente a preparar
a los alumnos para rendir examen, pero no para funciones de tan alta responsabi-
lidad moral y social como las de maestros.

°P. de Alcantara Garcia, De la educacion y la enseianza.
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Si a esto se agrega los inconvenientes ofrecidos por la organizacién de esos
establecimientos, y particularmente la manera como funcionan en ellos las escue-
las de aplicacion, se comprendera que la practica en que se ejercitan los alumnos
normalistas es por demas deficiente, y no les prepara para desempenarse con segu-
ridad y acierto en los primeros afios del preceptorado.

Ademas, la ensenanza pedagogica se limita en esos establecimientos a nocio-
nes tan someras y elementales que no pueden habilitar a los futuros maestros o
maestras con los principios necesarios para expedirse en la dificil tarea de enseniar
y de gobernar una escuela. El desconocimiento de la importancia de la pedagogia,
que es la sintesis de la ensefianza normal, tanto en su parte técnica como practica,
ha sido indudablemente una de las causas de que haya decaido el nivel de nuestras
escuelas, o, lo que es lo mismo, de que la rutina haya detenido el movimiento de
progreso y de mejora de la educacién popular. Parece a la verdad extrano que
mientras en todos los paises donde mas ha florecido la educacion, se considera la
ciencia pedagogica como la base y auxiliar indispensable en el arte de ensefar, se
haya caido entre nosotros en tal olvido de ella que no falten aun espiritus ignoran-
tes para quienes pedagogo es sinonimo de pedante, pues sus ideas en materia de
educacion no van mas alla de las del antiguo domine de antafio, o del payaso de
las farsas italianas, recordado por Montaigne, que se daba a si mismo el nombre
de Magister...

Por esto, la obra de la reforma y nueva organizacién de nuestros institutos
normales, reclamada tan imperiosamente por la opinién del pais, necesita corres-
ponder a los importantes fines de formar maestros debidamente preparados, y
servir de centro, asi como de punto de partida, al nuevo rumbo que debe tomar el
sistema de educacion nacional para satisfacer aquellas necesidades y aspiraciones.

Afortunadamente, nuestras condiciones de unidad nacional, de idioma y aun
de la topografia del pais eliminan muchas de las dificultades con que han luchado
otros paises; y, por otra parte, el estudio atento y concienzudo de los progresos rea-
lizados por las naciones del otro hemisferio en materia de educacion publica nos
permite aprovechar todas sus conquistas alcanzadas tras largos anos de ensayos,
de caidas y de triunfos. Todo lo que necesitamos es conocer debidamente las con-
diciones sociales y la vida intima de nuestro pueblo, asi como las fuentes de pro-
duccion que tanto influyen en sus habitos de vida y costumbres, para no dejarnos
seducir por el brillo de los resultados obtenidos en otras partes, bajo muy diversas
condiciones, y hacer la obra de aplicacién con discrecién y prudencia.

El estudio de tan importante cuestion debera ser materia de una constante
atencion de parte de todos aquellos que de alguna manera se interesen por el
mejoramiento y progreso de la educacion nacional, y sera el unico medio verda-
deramente eficaz de elevarla a la altura exigida por los progresos que el pais ha
alcanzado, y especialmente de conservarla en el mas alto nivel posible.

Ha sido en gran parte debido al desconocimiento de aquellas condiciones el
que la marcha y progresos de la educacion hayan tropezado con tantas dificultades
hasta la actualidad. Toda persona que estudie atentamente el desarrollo y modifi-
cacion que ha experimentado en Chile, en el curso de los ultimos cuarenta anos,
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nuestro sistema de educacion publica no podra menos que reconocer a cada paso
el resultado de errores cometidos por falta de conocimiento de las necesidades
que se trataba de llenar, o por la prematura e indiscreta adopcion de medidas para
cuya aplicacion no estabamos preparados.

Por mas que las lecciones, bastante duras a veces, de la experiencia debieran
ser el mas elocuente correctivo en todos los negocios humanos, tanto de caracter
privado como publico, nunca se insistira demasiado en punto tan capital, porque
desgraciadamente se hace dificil contener el natural anhelo del patriotismo nacio-
nal por ver realizados rapidamente y en toda su perfeccion los progresos alcanza-
dos en otras naciones.

Pueblos jovenes como el nuestro, que han entrado al comercio de la vida inter-
nacional teniendo constantemente a la vista el ejemplo de las naciones mas cultas
y adelantadas del Viejo Mundo, y que aspiran a disfrutar de todas las conquistas
alcanzadas por una civilizacion, resultado de la lenta y penosa evolucién de mu-
chos siglos, es natural que se sientan dominados por la irresistible ambicion de
imitar servilmente todo lo que es progreso. Sin tradiciones, sin preocupaciones de
orgullo nacional o de raza, y con un poderoso espiritu de asimilacién, no se duda
por un momento de que pueda florecer y fructificar en nuestro virgen pero inculto
suelo cuanto arbol vemos crecer lozano y vigoroso en aquella parte del mundo, sin
recordar cuantos afnos o siglos de constante cultivo, de asidua atencion, han sido
necesarios para llegar a producirlo.

“Los dos obstaculos —dice el distinguido profesor de Oxford Mr. Mathew Arnold-
que en mi opinién obstan a que aprovechemos de la experiencia y progresos
alcanzados en materia de educacién por los paises extranjeros son: primero, la
preocupacion de que el Estado es en este importante asunto un poder extrafio
que tiende a anular la accién individual y segundo, la exagerada opinién de
nuestras propias fuerzas y recursos, pues, por mas justa que ella sea, no es posible
desconocer cuanto mayor valor se les dara, reforzadas por los buenos ejemplos que
convenga imitar”®.

La importancia de la escuela normal se hace ain mayor en la situacion espe-
cial en que se encuentra colocado un pais como el nuestro que aspira a levantar la
condicion moral y social del pueblo, a mejorar sus habitos de vida y a procurarle
los medios de aumentar la produccion nacional, pues el maestro sera el agente mas
eficaz para la consecucion de tales fines. De esta manera, asi como siempre se ha
dicho “segun es el maestro asi es la escuela”, podriamos asegurar en esta vez, asi
como sean las escuelas normales, seran las escuelas publicas del pais.

“Parece extrano —dice un estimulante autor— que muchas de las mas sencillas inven-
ciones mecanicas de que a cada momento hacemos uso en la vida diaria, y sin las
cuales no concebimos como seria posible la existencia, hayan sido desconocidas
para tantas generaciones de los que han venido al mundo antes que nosotros.

6 Mathew Arnold. School and Universities on the Continent.
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Seis mil afios ha estado la humanidad observando el poder y expansion del agua
hirviendo y, sin embargo, a ninguno se le habia ocurrido la inconmensurable
utilidad de esta fuerza motriz que se ha hecho indispensable para satisfacer las
necesidades mas comunes de la vida.

Igualmente extrafio nos parece que haya pasado un periodo tan largo de ac-
tividad intelectual, que durante él se hayan inventado tantos sistemas y métodos
de ensenanza, y que hayan funcionado por tan largo periodo las escuelas y uni-
versidades europeas, antes de que a ningin hombre se le ocurriera la mas na-
tural, asi como la mas necesaria de todas las cosas, en materia de educacién: un
sistema especial de ensefianza normal para aquellos que estan llamados a su vez a
ensenar.

Un seminario teolégico no es otra cosa que una escuela normal destinada a
preparar a los ministros del evangelio para el desempenio de sus funciones. Una
universidad en su facultad de leyes y ciencias politicas es también una escuela
normal destinada al estudio de la legislacion y a la practica del foro. Toda escuela
médica no puede considerarse sino como un establecimiento de ensefianza normal
en que se juntan el estudio teérico con una repetida practica del dificil arte de
curar. Y el ingeniero, el quimico y el pintor, todos tienen su escuela normal donde
practican y se ejercitan en sus respectivas profesiones.

Ahora, si aplicamos con igual objeto estas ideas a la cuestion mucho mas
grave y trascendental de la preparacion de aquellos en cuyas manos se colocara el
porvenir moral y social de las futuras generaciones, es innegable que necesitamos
hacer de la escuela normal un establecimiento de educacion que produzca no sélo
ciudadanos ilustrados y patriotas, sino hombres de costumbres ejemplares y de

espiritu elevado™.

Los futuros institutores e institutrices encargados de dirigir la educacién de las
nuevas generaciones estan indudablemente llamados a ejercer sobre ellas y sobre
el pais entero esa influencia que uno de los mas distinguidos oradores de Estados
Unidos, Henry Ward Beecher, decia, debia esperarse de ese gran funcionario lla-
mado maestro de escuela, “en cuyas manos se colocaban los destinos de un pue-
blo”. Si la escuela normal corresponde en todo a las verdaderas necesidades que
la educacion publica esta llamada a satisfacer; si una direccién experimentada y
competente imprime a la ensefianza normal el caracter esencialmente practico que
los principios de la pedagogia moderna recomiendan para la educacion de un pue-
blo; si antes que #nstruir a los futuros maestros se les procura una buena educacion
moral, intelectual y fisica que haga de ellos ciudadanos ejemplares, funcionarios
irreprochables y buenos institutores, podremos lisonjearnos de haber colocado so-
bre su mas ancha y sélida base el porvenir y la felicidad del pueblo.

? G.B. Spalding. The idea and necessity of normal school training.
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un cuando no sean estas paginas el lugar que corresponda exactamente a

la discusion del punto capital que envuelve el problema de la reforma de
nuestro sistema de educacion popular, es imprescindible establecer por lo menos
las consideraciones generales que conviene tener presentes al buscar la solucién
de ese problema. Y no podria ser de otro modo, desde que la preparacion de los
maestros encargados de poner en planta y desarrollar ese sistema, es el factor mas
importante de tan interesante como compleja cuestion.

Las bases generales que deben servir de fundamento a un sistema de educacion
nacional no pueden ser sino uniformes para todo el territorio del pais. Con ellas se
tiende a llenar las necesidades, también generales, que los principios de la ciencia
han sancionado y que son comunes, puede decirse, a la humanidad entera. Esas
leyes, que no hacen sino extender a la escuela los principios fundamentales que re-
glan la vida de familia, estableciendo la delegacion de autoridad y de deberes que
constituye la mas augusta, pero al mismo tiempo la mas delicada parte de la mision
del maestro, deben servir de seguro y solido fundamento a la composicioén de un
sistema de educacion popular. Las condiciones de los diferentes pueblos pueden
variar; pueden ser sus costumbres y aspiraciones muy diversas, pero el educador
nunca debera perder de vista las leyes inmutables que gobiernan el desarrollo mo-
ral e intelectual del nifo, ni podra extraviar su criterio el brillo aparente de ciertas
condiciones a que el vulgo atribuye a veces cierta importancia.

La viveza de imaginacion, la impresionabilidad que se atribuye como uno de
los caracteres dominantes de los pueblos de origen latino, se han contrapuesto en
mas de una ocasion al espiritu serio, frio y observador, peculiar a las razas del norte
de Europa de origen sajon o teuténico, tratando de deducir de esta comparaciéon y
de los resultados, poco favorables a los paises latinos, las dificultades que ofreceria
adoptar los mismos sistemas de educacion que tan admirables resultados producen
en los paises del norte.

Sin embargo, no se necesita un gran esfuerzo de observacion para persuadirse
de que si en muchos detalles conviene tener presentes las condiciones mas esencia-
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les del caracter nacional de cada pueblo, la obra de aplicacion de las leyes genera-
les de la educacién del hombre sera siempre la inica base posible en toda sociedad
moderna, para el establecimiento de un buen sistema de educacién publica.

Si el estudio de las leyes generales de la educacién que tan admirables pro-
gresos ha producido en Alemania, desde que a fines del siglo pasado el sabio
Pestalozzi ech6 los cimientos de la educacién moderna, que continué mas tarde el
ilustrado Fréebel y que han elevado al mas alto grado del analisis filos6fico pensa-
dores eminentes como Spencer, Bain y Horacio Mann, no fuera aplicable en todas
partes y susceptible de ser igualmente utilizado por todos los pueblos que se en-
cuentran en la comunidad de la civilizacion, deberiamos desconocer el mévil mas
noble y elevado que gui6 a aquellos benefactores de la humanidad y nos veriamos
obligados a negar la influencia tan vasta como benéfica que sus trabajos han tenido
en la felicidad de sus semejantes.

La educaciéon moral, como base para la formacion del caracter del nifo, es
el primer fundamento de todo buen sistema de educacion. La escuela es y debe
ser, en este sentido, un poderoso agente para contribuir a la conservacion de tan
importante fin. El sentimiento religioso, el amor a la familia y a la patria, el respeto
y obediencia a la ley, asi como una severa nocion del deber y de la propia res-
ponsabilidad, constituyen los principios fundamentales que deben ser materia de
constante atencion de parte del maestro, y que naturalmente habran de tener una
parte muy principal en la formacion de los alumnos de las escuelas normales.

Consideraciones de la mas alta importancia exigen, por este motivo, que el
Instituto Normal sea un establecimiento no sélo de la mas severa disciplina esco-
lar, sino de la mas esmerada disciplina moral a fin de que el futuro institutor se
encuentre rodeado constantemente de todos los cuidados y consejos propios para
elevar sus ideas y formar su caracter. Debiendo ser la tendencia principal de la
educacion normal desarrollar todo mejoramiento y progreso dirigido a levantar
el nivel moral de un pueblo, dependera naturalmente la realizacién de semejante
ideal de las condiciones morales en que se encuentren los conductores de la nifiez.
El ejemplo del maestro es la mas elocuente de las lecciones, y su palabra, sea en
la ensefianza o en el consejo, tendra doble fuerza si va apoyada por el prestigio de
una vida moral y pura.

Ademas, si la influencia de la educacion moral dentro del recinto de la escuela
conduce a los resultados tan importantes de que ya se ha hecho mencion, ella tien-
de a ennoblecer el caracter del institutor, fuera de sus funciones ordinarias, en sus
relaciones con los padres de familia y con sus mismos alumnos, contribuyendo a
darle el prestigio de que tanto necesita en bien de unos y de otros. Inspirar desde
temprano en los alumnos normalistas la verdadera nocion de la benéfica influen-
cia que su conducta y ejemplo estan destinados a producir, cuando entren a des-
empenar las nobles tareas de su profesion; elevar de esta manera, ante su propia
conciencia los caracteres de la educacion moral que como alumnos reciben en el
Instituto Normal, para ser después cada uno de ellos un abundante sembrador de
virtudes en el tierno corazon de sus futuros discipulos; despertar, por fin, la noble
emulacion de los resultados que sus tareas puedan producir en cada localidad, no
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solo por el progreso intelectual de sus alumnos, sino por el mejoramiento de sus
condiciones morales, tales son los mas seguros medios de alcanzar, a la vez que la
formacion de maestros morales y virtuosos, ciudadanos que, como vecinos de cada
localidad, no podran menos de ejercer una provechosa influencia social.

Los conocimientos que conforme a la ley deben formar el plan de estudios de
nuestras escuelas populares son generalmente los mismos en todas ellas siendo
solo diversa la mayor o menor extensioén y desarrollo que reciben en su ensefianza.
Por esto mismo, la escuela normal esta llamada, ante todo, a proporcionar a sus
alumnos los medios de estar igualmente preparados para ensefiarlos; y de aqui flu-
ye naturalmente la oportunidad de examinar las bases generales de la instruccién
que deba darse conforme al plan de nuestro sistema de educacion.

El conocimiento del idioma patrio, que comprende la ensefianza de la lectu-
ra, de la escritura y de la gramatica, es decir, del lenguaje escrito y hablado, ha
obedecido hasta el presente s6lo a reglas nacidas de una observacion superficial
que limitaba tan importantes nociones a un ejercicio mecanico. La importantisima
parte que al cultivo del lenguaje asignan los mas ilustres pedagogos en la educa-
ci6n moderna no podria ser ya desconocida por mas tiempo, y es necesario que la
escuela normal establezca las bases a que debe sujetarse ese estudio en lo futuro.
De esta manera, no sélo se obtendra la necesaria uniformidad en la ensenanza,
sino que pueda llenarse el vacio, tan generalmente sentido, de la falta de gusto por
la lectura que se nota en todo el pais.

La incorreccion y vulgaridad del lenguaje familiar aleja cada dia mas la pala-
bra hablada de la palabra escrita, y haciendo dificil en el lector comprender el sig-
nificado de lo que lee, disminuye naturalmente su interés por la lectura. La forma
del pensamiento se presenta con un ropaje completamente nuevo y desconocido,
y, por consiguiente, no despierta el interés que acaso el autor ha esperado encon-
trar de parte de sus lectores.

La lectura, como primer agente no s6lo de toda clase de ensefianza, sino muy
especialmente del conocimiento del lenguaje, debe llenar en la escuela normal una
importantisima parte del plan de estudios y servir, al propio tiempo que de cons-
tante ejercicio de correcta y esmerada pronunciacion, al estudio de la elocucién del
cual tanto habra de necesitar el alumno normalista en sus tareas profesionales.

De la misma manera, la lectura ofrece la oportunidad de ejercitar practicamen-
te el uso del lenguaje con la repeticion o la recapitulacion de lo que se lee, sea para
mostrar que el lector ha comprendido su sentido o sea para analizarlo o para emitir
sobre €l algun juicio. Semejantes ejercicios contribuyen efizcamente a preparar al
alumno para el estudio razonado y consciente de los ramos que mas tarde ha de
aprender, promoviendo también de la manera mas insensible y gradual el desarro-
llo de sus facultades intelectuales.

No de otra manera se estima en el dia el importante papel que la lengua mater-
na desempena en la educacion moderna; y por esto, atribuyéndose cada vez me-
nos importancia al uso de textos y de reglas mas o menos ingeniosas, que tienden
a hacer de la gramatica la anatomia de las palabras, como dice un autor®, se trabaja

¢ William Swinton. New language lessons.
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en todas partes asiduamente por perfeccionar asi el lenguaje hablado como escrito,
con el auxilio de la ensefianza mas practica posible, y sobre todo con la constante
y vigilante atencién del maestro.

Contando con que en su debido lugar se dara a estas ideas el desarrollo con-
veniente, me limitaré por ahora a dejar sentado que, considerado el estudio del
lenguaje como el conocimiento mas fundamental que debe figurar en el plan de
estudios de nuestras escuelas, debera ser también el que reciba en todas ellas, cual-
quiera sea su grado, la mas general aplicacion.

No s6lo por la poca atencién que hasta el presente se ha dispensado a la en-
seflanza de ramo tan importante sino porque Chile constituye una excepcion en
América espanola por el descuido con que sus habitantes han mirado el buen
hablar, se impone de la manera mas imperiosa este punto de la reforma a nuestra
atencion. La escuela normal es el terreno aparente para arrojar la primera semilla;
y debemos confiar en que se lograran sus buenos resultados mediante el celo e
inteligencia que desplegaran los futuros maestros.

No reviste menor importancia el estudio de la aritmética, cuyo conocimiento
se encuentra en las mismas condiciones, por el uso y general aplicacion que esta
llamado a recibir. Las matematicas tienen sefialado un lugar muy principal de los
conocimientos humanos en la educaciéon moderna vy, si bien el desarrollo de todas
las partes que abraza tan vasto estudio ha de variar, conforme al grado de los di-
ferentes establecimientos de educacion, debe la escuela normal suministrar a los
futuros maestros el conocimiento mas completo posible de la aritmética, algebra
y geometria. En el primero de estos ramos, especialmente, se hace necesario dar
todo el desarrollo que sea dable al sistema métrico decimal y a nociones elementa-
les y practicas de la teneduria de libros.

El uso y conveniente manejo de los aparatos que en el dia tienden a facilitar
tan admirablemente las nociones sobre el nimero y las formas contribuiran, a no
dudarlo, a mejorar la ensefianza pedagogica de este ramo, y seran parte de una
de las mas trascendentales reformas en nuestros métodos de instruccién. Con tan
poderosos auxiliares se contribuird también a amenizar la ensefianza y poner al
alcance, aun de las inteligencias mas tiernas, la adquisicién de conocimientos que
la vida moderna ha hecho ya indispensables.

La ciencia pedagogica ha demostrado en nuestros dias cuan distintos resulta-
dos pueden esperarse de la ensefianza de las matematicas, sustituyendo a la ab-
surda aglomeracion de reglas y de definiciones que el nifio aprende de memoria
sin comprender una palabra de su significado el método racional y analitico de
llevarle gradualmente del conocimiento del niimero y de sus combinaciones mas
elementales al de las formas, ya en su estado natural, ya artificial, haciendo servir
progresivamente este método de la mas poderosa gimnastica intelectual. Por esto,
la ensefianza normal debe suministrar al futuro institutor, ademas de una ense-
nanza tedrica, tan completa como sea posible, de los ramos fundamentales de las
matematicas y de los mejores métodos pedagogicos, una coleccion completa de los
aparatos destinados a servirle de auxiliares y especialmente todas las oportunida-
des de ejercitar esos conocimientos en su aplicacion practica.
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La practica requiere en estudios de un caracter esencialmente demostrativo
como el de que se trata ser auxiliada por los aparatos y medios mas completos de
demostracion material o grafica.

El eminente educador Fréebel dio la norma de los mas elevados principios de
la pedagogia moderna, introduciendo como uno de los puntos fundamentales de su
admirable sistema de educacion infantil la ensenianza de la geometria. Pero habria
sido imposible realizar tal innovacién sin la ingeniosa combinacion conocida con el
nombre de “dones de Fréebel”, que de la manera mas gradual e insensible va dan-
do al infante el conocimiento del nimero y de la forma, sin violentar su inteligencia
y atrayendo su atencion con la variedad de infinitos juegos y combinaciones.

La ensenianza del dibujo, que completa el estudio de las formas y sirve para
ejercitar la mano y la vista del nifio, dandole los medios de representar graficamen-
te los objetos que lo rodean, es también uno de los mas poderosos agentes utiliza-
dos en el dia para la educacion de los sentidos. La aplicacion del dibujo a todas las
profesiones y usos mas generales de la vida procura por otra parte a ese estudio
un interés y una importancia que no seria posible desconocer, y cuyo alcance s6lo
puede apreciarse suficientemente en vista de las ventajas que de él puede sacar el
obrero o el industrial en el curso de su vida. El maestro, por su parte, es el llamado
a utilizar de una manera mas directa y eficaz el conocimiento del dibujo, como
que €l sera un poderosisimo auxiliar para hacer mas claras y comprensibles sus
demostraciones.

La importancia del dibujo, que con tanta razon ha sido calificado de “la grama-
tica de las artes”, obliga a dar a ese estudio todo el desarrollo e importancia posi-
bles en la ensefianza normal, a fin de que la preparacion de los futuros institutores
les permita generalizar y difundir tan ttiles conocimientos.

La historia y la geografia son ramos cuyo estudio, encomendado casi exclu-
sivamente a la memoria, produce poco fruto en nuestras escuelas, tanto por el
aprovechamiento que de esos conocimientos pueden obtener los alumnos cuanto
por el interés que deben excitar en ellos los grandes hechos de la historia nacional
y conocimiento de la topografia, riquezas y fuentes de produccion del pais. La
enseflanza normal esta llamada en este punto, rompiendo con la tradicional ru-
tina, a abrir nuevos horizontes y a ensanchar la reducida esfera de esos estudios,
revistiéndolos de todo el interés que estan llamados a despertar en la mente de los
ninos, asi como de un caracter de utilidad practica.

La historia nacional es la mejor base de la educacion civica, y su estudio podria
dar ocasion a un maestro competente no solo para despertar en sus alumnos el
amor patrio y las nociones de los deberes del ciudadano, sino también para incul-
car los principios mas elementales del derecho publico ilustrando sus lecciones con
los ejemplos que tan abundantemente ofrece la historia. De igual manera tienen
cabida en la ensenanza de la geografia ideas utiles sobre industria y sobre las rela-
ciones comerciales que, para el cambio de los diversos productos, mantienen entre
si los pueblos de la tierra.

Las ciencias naturales se hacen del dominio del vulgo a medida que su aplica-
ci6n a la industria y a los usos mas generales de la vida ponen al alcance de todos
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los secretos que antes eran s6lo patrimonio de los sabios; y por esto la escuela,
obedeciendo a las necesidades de la vida moderna, no puede ignorar los conoci-
mientos que se relacionan con los fenémenos del universo. No se comprenderia
hoy que un maestro no pudiera explicar a sus alumnos un eclipse, un torbellino
o cualquiera de los fenémenos que vemos repetirse con tanta frecuencia; y si la
tendencia mas marcada a que obedece la educacion moderna es la de habilitar a
cada hombre por los conocimientos necesarios para hacer su camino en la lucha
de la vida, no es posible tampoco que salga de la escuela ignorando las leyes que
gobiernan el mundo, ni las causas y efectos de los fenémenos que a cada paso ha
de ver en el curso de su existencia.

Aun cuando no sea posible pretender que los estudios normales alcancen a te-
ner todo el desarrollo deseable para que los alumnos normalistas adquieran cono-
cimientos s6lidos y generales en materia de ciencias naturales, debe esperarse que
proporcionandoseles una buena y sélida base, podran ellos mas tarde completar
por su propia observacion y lecturas su preparacion en este ramo.

La educacion fisica ha sido y atn permanece, en gran parte, enteramente ig-
norada entre nosotros; y si las condiciones de vigor y robustez de nuestro pueblo,
tan duramente puestas a prueba por la penosa vida a que su miseria e ignorancia
le condenan, nos ha podido alucinar y atn enorgullecer, después de una dificil y
gloriosa campaiia en el extranjero, es innegable que la atencion prestada a punto
tan importante de la educacion seria ampliamente recompensada por los benefi-
cios que ella produciria en nuestro pueblo. Corresponde por esto a la ensenanza
normal procurar la preparacion necesaria para que los institutores comprendan las
necesidades del desarrollo fisico de sus alumnos y puedan disponer de los medios
de cooperar a él convenientemente.

“El desideratum en materia de educacioén fisica —dice Herbert Spencer— es poner
de acuerdo el régimen de la casa y de la escuela con las verdades reconocidas por
la ciencia moderna™.

El conocimiento de la higiene escolar, asi como de los principios generales de
este ramo, es indispensable para el maestro, que esta llamado a velar constante-
mente por la salud de sus alumnos. De la misma manera, las nociones de gimnas-
tica corporal y de todos los ejercicios que tienen por objeto facilitar el desarrollo
gradual del nifio y robustecer todos sus 6rganos constituyen una parte muy princi-
pal de la ensefianza normal.

Entre estos ejercicios gimnasticos, debo recomendar muy especialmente el de
las armas, por cuanto esta llamado a ayudar efizcamente al desarrollo fisico y a
promover la disciplina, asi como las ideas de orden y de subordinacién. En el cur-
so de la visita de inspeccién que he practicado en las escuelas de la republica, he
encontrado algunas en que los maestros habian introducido los ejercicios militares,
y aun cuando su practica era todavia bastante deficiente, no pude menos que ob-

9 H. Spencer, Intellectual, moral and physical education.
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servar la influencia que habian ejercido en la disciplina escolar y en el tono general
de aquellos establecimientos.

“Los ejercicios militares —decia el sabio Pestalozzi— no se limitaban a preparar a
nuestros alumnos para el oficio de las armas; tienen por objeto formarlos para
su futuro estado social, obligandolos a combinarse y a ponerse en armonia con
los demas hombres, a reprimir su voluntad individual, a subordinarse, como
instrumentos pasivos, al jefe que los dirige y a los movimientos de ese todo de que
ellos forman parte. Con esos ejercicios se preparan a vivir en el seno de la sociedad,
a la cual llevaran habitos de obediencia a la ley, de sumision a los magistrados, de

amor al orden y a la patria”®.

Muy lejos de pretender que la escuela normal tienda a formar instructores mi-
litares, considero que en esta clase de ejercicios sera siempre indispensable utilizar
los servicios de personas profesionales, pero la ensenanza de la gimnastica que se
dé en aquellos institutos necesitara procurar a los maestros la base de conocimien-
tos con que puedan ellos preparar mas tarde a sus discipulos.

Como el mejor y mas conciso resumen de las observaciones precedentes, ter-
mino llamando la atencion del lector a las siguientes reflexiones de un distinguido
educador estadounidense.

“El gran error en que por mucho tiempo hemos estado es el de nuestra idea de
lo que constituye la verdadera educacién del hombre. Nuestros esfuerzos se han
dirigido constantemente, por no decir exclusivamente, a suministrar al nino cierto
nimero de hechos y almacenar en su memoria las nociones que considerabamos
necesario darle para ese fin. Con este objeto todo lo que exigiamos del maestro era
que supiese el ramo que ensenaba.

Como el libro era el deposito de las reglas, definiciones y datos relativos a cada
materia, se consideraba al maestro simplemente como un suplemento del libro.
Fijar la fecha historica en la memoria del alumno; hacerle retener una formula
matematica de manera que con cierta precision mecanica pudiera aplicarla a la
resolucion de algin problema de aritmética; ejercitar al nifio en conocer la diferencia
que hay entre un periodo y una proposicion incidental y otras particularidades por
el estilo, tal era la idea antigua de educacion, idea que por desgracia subsiste atin
en gran parte de este pais.

Pero considerar la mente humana como una fuerza viva, como un ser que
piensa, raciocina, juzga; posee en si mismo todas las facultades posibles y nece-
sarias, y que el supremo fin de lo que llamamos educacién es desarrollar y dis-
ciplinar estas fuerzas internas, darles el poder de usarlas y de asimilar lo mejor, tal
idea de educacion es una novedad para muchas gentes, para muchos maestros y
cuando alguno de estos altimos ha llegado a apreciarla, rara vez se persuade de la
vasta y fundamental eficacia que tiene en todo el sistema de educacion.

No es posible, por esto, continuar por mas tiempo encomendando al primer
venido o a personas sin preparacion ninguna la mas delicada y responsable de todas

1 Jullien, Esposé de la methode d’education de Pestalozzi.
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las funciones, aquella que tiene por objeto formar un alma inmortal y estampar en
ella el sello que marcara su caracter y destino no s6lo en esta vida, sino en la eter-
nidad”'’.

" G.B. Spalding, The idea and necessity of normal school training.
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PREPARACION

Las ideas generales que se han desarrollado anteriormente conducen ya al es-
tudio de un punto de primordial interés para asegurar el buen resultado de la
ensefianza normal: me refiero al de los conocimientos con que deben estar pre-
parados los alumnos que hayan de dedicarse a la carrera del preceptorado.

En todos los paises que ya he tenido ocasién de sefialar como los mas adelan-
tados en materia de ensefianza normal, se ha hecho materia de disposiciones muy
severas los examenes de admision de los candidatos que solicitaban ser admitidos
a las escuelas normales.

En Sajonia y en Prusia, no s6lo debe acreditar el aspirante que ha seguido el
curso completo escolar, que alli dura ocho afos, sino someterse a un nuevo y muy
riguroso examen para probar que posee completamente todos los conocimientos
que abraza ese extenso curso. El programa del examen de admision para las escue-
las normales es el siguiente:

“I. Religion. El candidato debe saber perfectamente el catecismo completo luterano
o catolico, segln su fe, y la clase de escuela a que desea incorporarse, conociendo
no s6lo su sustancia y espiritu, sino también la letra y divisiones del texto; y como
la religion tiene por base la Biblia, se le exige igualmente que sepa los hechos mas
importantes del Antiguo y Nuevo Testamento y pueda repetirlos de viva voz sin
omitir nada de esencial.

IT. Aleman. La pronunciacién del candidato deber ser correcta y perfectamente
inteligible; la lectura facil, corriente y bien acentuada. Deberan serle familiares las
reglas de la gramatica y se le exigira haga al analisis l6gico de un trozo literario en
prosa o en verso. Finalmente, debera saber escribir, sin cometer faltas de ortografia
o de gramatica (a lo menos faltas groseras), una narracion o descripcion de un tema
dado, y redactar una carta relativa a cualquiera circunstancia de la vida.

ITI. Aritmética. Las cuatros operaciones fundamentales de nimeros enteros,
de fracciones y de nimeros decimales solamente, pero manejadas con facilidad y
precision.

IV. Musica. El candidato debera solfear un trozo facil y cantarlo en seguida,
articulando claramente las palabras de la letra; cantar a primera vista en el anti-
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fonario, y saber de memoria los principales himnos del afio, tocar en el violin sin
dar notas falsas un trozo de dificultad media, y finalmente tocar en el piano con la
seguridad suficiente para ejecutar cualquier coro de iglesia.

V. Geografia. Los elementos de geografia, los limites geograficos mas importan-
tes, el uso de los globos terrestres; conocimiento detallado de las diferentes partes
de Europa en sus relaciones comerciales y especialmente las divisiones politicas y
administrativas del reino de Prusia.

VI. Historia. La biografia de los hombres célebres de Prusia y los hechos mas
importantes de la historia.

VIL Fisica. Sus elementos principales; leyes de la caida de los cuerpos, de la
hidrodinamica, de la acustica, del calor, del magnetismo, de la luz y de la electri-
cidad.

VIII. Historia natural. La botanica con las familias, la antropologia y nociones
de geologia”.

No faltan tampoco establecimientos especiales, como la Escuela Normal de
Gotta, donde se exige que los candidatos hayan completado su educacion en las
escuelas llamadas “de perfeccionamiento”, o bien que los envien a éstas a comple-
tar su preparacion.

En Estados Unidos se requiere igualmente, para la admision a los institutos
normales, poseer todos los conocimientos de humanidades que alli se obtienen en
las escuelas elementales y en las llamadas de gramatica, pero hay algunos estados,
como el de Massachusetts, en que los alumnos no son admitidos sino después de
haber acreditado que han completado su preparacion en una escuela superior, es-
tablecimiento que corresponde, aunque en una escala de mayor desarrollo en los
estudios, a nuestro Instituto Nacional.

La Escuela Normal de Boston, uno de los institutos mas admirablemente or-
ganizados de cuantos he tenido ocasion de visitar, proporciona a sus alumnas la
ensefianza normal en un curso de dos afios, pero durante este tiempo todos los
estudios son esencialmente pedagégicos en todos los ramos, es decir, sélo apren-
den las alumnas el arte de ensefiar los conocimientos que constituyen la educacion
llamada comun en aquel pais.

Se comprende sin esfuerzo que tal establecimiento corresponde exactamente
al ideal de lo que es y en todas partes deberia ser la ensefianza normal, pero no
es posible realizarlo sino con la completa preparacion de los que hayan de ser
alumnos normalistas. En las demas escuelas normales del mismo estado de Massa-
chusetts, obedece el plan de estudios al mismo principio de perfeccionar todos
los conocimientos con que entra armado el candidato, por medio de la constante
aplicacion y ejercicio de los mas perfeccionados métodos de pedagogia practica.

No se admitiria en escuelas de ese género que un alumno ignorase, por ejem-
plo, una cuestion de aritmética o de geometria, puesto que solo va a ella a apren-
der los mejores métodos de ensefiar uno y otro ramo, a estudiar con el constante
ejercicio en la escuela de aplicacion y bajo la direccion de profesores eminentes
los medios de hacer facil, amena y practica la ensefianza que habra de dar a sus
futuros discipulos.
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Recuerdo haber asistido, durante mis frecuentes visitas a la Escuela Normal de
Boston, a las clases de aritmética, de historia, de geografia o de geometria en las
que la alumna llamada a la pizarra, lejos de dar leccion, hacia preguntas al resto de
la clase llamando “nifios” a sus compaiieras (sefioritas de dieciocho a veinticinco
anos), simulando en todo el ejercicio de una clase de alguno de los ramos dichos
en la misma forma que si funcionara en una escuela elemental.

En varias escuelas de Alemania tuve ocasion de presenciar ejercicios analogos,
introducidos como ilustracion practica de las lecciones de pedagogia, que tan alto
desarrollo reciben en aquel pais, siendo materia de constante aplicacién durante
todo el curso de la ensefianza normal.

La preparacion de los candidatos no puede menos de ser el reflejo natural y
mas directo del grado de mejoramiento a que hayan llegado las escuelas en un
pais; y como tales condiciones pueden variar segin los tiempos, es forzoso subor-
dinar a los medios actualmente disponibles las medidas que deben dictarse para
comprobar las aptitudes de cada candidato.

Tratandose de llevar a cabo la implantacién de un sistema completo de educa-
cion popular, y de iniciar la obra desde su verdadera base, con la reforma de los
estudios normales, sera de esperar que con el curso del tiempo esa preparacion
sea mucho mas completa que al presente, y nos facilite el acercarnos al ideal ya
recordado con motivo de las escuelas normales de Massachusetts.

Empero si s6lo nos es dado disponer de los escasisimos medios de preparacion
que en el dia procuran nuestros establecimientos de educacién elemental, convie-
ne consultar todas las precauciones posibles para obtener que ella asegure, a lo
menos, que los aspirantes poseen los conocimientos correspondientes al plan de
estudios de las escuelas primarias y superiores.

Consideradas esas condiciones como el minimum de la preparacion que el
aspirante debe comprobar, puede ya facilitarse en gran parte la tarea del alumno
normalista permitiéndole consagrar al perfeccionamiento de esos conocimientos y
al estudio del arte de ensefiarlos el tiempo que de otra manera necesitaria ocupar
en adquirirlos.

Se olvida o desconoce con frecuencia la mision muy especial que la escue-
la normal esta llamada a desempenar en todo sistema de educacion, creyendo
que cualquier alumno, que apenas posee los mas elementales conocimientos de
la lectura, escritura, catecismo y primeras operaciones de la aritmética, se encuen-
tra preparado para seguir el curso normal con algun provecho. Semejante error
conduce a desnaturalizar por completo el caracter y fines a que estan destinados
estos institutos, haciéndolos degenerar en simples escuelas o incompletos liceos de
aquellos en que se aprende servilmente de memoria cierto niimero de textos de
estudio, con el unico objeto de dar examen al fin de cada ano escolar.

Muy diversos y mucho mas elevados son, a la verdad, los fines que persigue la
enseflanza normal; y es imposible echar en olvido tratandose de ella que, aparte de
constituir una instruccion superior en todos aquellos ramos que forman el progra-
ma de la educacion popular, necesita estar basada en el estudio y en la practica de
los principios pedagégicos que forman el dificil arte de ensenar.
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Razones, por otra parte muy especiales, relacionadas con el estado en que
actualmente se encuentra la ensefianza en Chile, aconsejan prestar la debida aten-
cion al punto de que me ocupo.

En el curso de estas paginas tendré ocasion de demostrar la importancia de dar
lugar en el programa de los conocimientos que deben procurar nuestras escuelas
normales al estudio de varios ramos que habilitarian a los futuros maestros para
difundir en el pais nociones de la mas alta utilidad practica.

El grado de preparacion que posean, al incorporarse a la escuela normal, los
futuros institutores sera naturalmente parte muy principal para permitir la realiza-
cion de esas ideas, porque si hubiesen de destinar la mayor parte del tiempo que
deben permanecer en aquellos establecimientos al mero aprendizaje de los ramos
comprendidos en el plan de estudios de nuestras escuelas populares, es evidente
que deberian tener éstos preferencia sobre aquéllos, por mas calificada que sea su
utilidad y oportunidad.

Las reglas que deben regir el sistema de concursos para la incorporacion a
los institutos normales son materia de disposiciones administrativas, pero no con-
sidero fuera de lugar sefialar aqui brevemente los inconvenientes ofrecidos en la
practica por el procedimiento que en el dia se observa para tales concursos.

Las comisiones constituidas en las capitales de provincia para examinar a los
candidatos se han limitado por lo general a un somero examen oral de algunos
ramos elementales, prescindiendo por completo de los antecedentes del aspirante
como alumnos es decir, sin tomar conocimiento de los estudios que haya hecho,
de donde se haya educado y de sus condiciones de caracter y de conducta. A esto
debe agregarse la escasa participacion concedida generalmente en tales comisiones
al personal docente de la localidad, que seria indudablemente el mejor preparado
para estimar convenientemente las aptitudes de tales candidatos.

Como un medio mucho mas eficaz y seguro de alcanzar un resultado mas sa-
tisfactorio con semejantes pruebas, convendria establecer el concurso en la escuela
misma donde el candidato aspire a incorporarse. Las dificultades de transporte
que para tal caso seria necesario vencer no merecen ser tomadas en consideracion
tratindose de personas animadas de una sincera vocacioén y a quienes el Estado
facilita, con la liberalidad que entre nosotros se hace, los medios de adquirir una
honrosa profesion.

Las observaciones anteriores, aunque refiriéndose sélo a la preparacion didac-
tica, diré asi, de los futuros alumnos normalistas, no serian completas si no hubiera
de tomarse en cuenta la preparacion moral de cada candidato, o sea, sus antece-
dentes de conducta y caracter, asi como su vocacién por el preceptorado.

El elevado caracter moral y virtudes que deben hacer del maestro un constante
ejemplo para sus discipulos y un espejo vivo donde se refleje su ensefianza son
condiciones tan importantes que deben formar desde el dintel de la escuela normal
el pedestal del futuro institutor. No considerarlas en el adolescente o en el joven a
quienes abre sus puertas la escuela normal con el fin de enriquecer su inteligencia
con los conocimientos que mas tarde han de transmitir a los hijos de sus conciuda-
danos y para consolidar en sus almas la virtud y la moral, que ellos habran también
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de inculcar con el ejemplo a la vez que con la palabra, seria desconocer uno de los
caracteres mas importantes de la ensenianza normal, considerada como base de un
buen sistema de educacion publica.

El primer ano de permanencia de cada alumno en los institutos normales ofre-
ce indudablemente la verdadera y mas segura oportunidad de estimar el grado
de preparacion moral en que se encuentre, y durante esa época serd cuando la
vigilancia y atenta observacion de sus superiores debera ejercitarse, con toda la dis-
crecion y tino del verdadero educador, para estimar las condiciones del alumno,
trabajando por corregirlas o mejorarlas.

El intimo contacto del maestro con el discipulo permitira al primero apreciar
con toda exactitud el caracter moral del segundo, y su propio ejemplo, asi como
sus enseflanzas y consejos, contribuira en mas de una ocasion a reanimar y a forta-
lecer una vocacién vacilante.

La edad que debe fijarse para la admision de los alumnos normalistas tendra
igualmente no poca influencia en su mas adecuada preparacion. En efecto, asi
como ella habra de influir en el grado de mayor adelanto que haya alcanzado el
candidato en sus estudios, de la misma manera dependera de ella la formacion
de su vocacion. Respecto de este tltimo punto, no es posible establecer sino ante-
cedentes incompletos, a los que sélo puede dar algun caracter la permanencia
posterior del alumno en la escuela normal.

Las consideraciones anteriores me hacen creer que seria indispensable estable-
cer en nuestras escuelas normales un curso preparatorio, que duraria un ano, des-
tinado exclusivamente al perfeccionamiento de los ramos de ensefianza primaria y
a preparar al alumno para entrar al curso normal. Durante ese primer afo, habria
también ocasion de observar las disposiciones del normalista, y muy principal-
mente la vocacion de que se sienta animado para abrazar la carrera de maestro.

Por otra parte, el curso preparatorio se hace necesario, dadas las condiciones
actuales de nuestras escuelas primarias y superiores, con el fin de ir preparando al
alumno para la ensenanza verdaderamente normal, y de corregir los defectos que
le hayan hecho adquirir malos métodos de ensefianza. Esta ultima consideracion
es de mucha importancia, tratandose de una reforma que ha de tener su base en
los mismos institutos normales y servir de punto de partida al nuevo sistema de
educacion.

Un distinguido educador holandés, M.A. Moens, expresaba ante el Congreso
de Educacion de Bruselas sus ideas acerca de la edad y condiciones de preparacion
de los alumnos normalistas en los términos siguientes:

“La edad a que conviene sean admitidos los alumnos a la escuela normal no debe
bajar de 14 anos, ni pasar de 16. Y no puede dudarse que estaran suficientemente
desarrollados siempre que hayan recibido una buena instruccion primaria. Entre
nosotros se requiere que esa instruccion haya sido de la mejor clase, y la escuela
primaria bien organizada pueda darla suficientemente. La experiencia nos ensena
que donde se reciben alumnos de los mas distinguidos de la escuela primaria, se
logran buenos resultados en la ensefianza normal. Sin embargo, el primer curso
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de la escuela normal rara vez alcanza a tener un nivel tan igual como seria de
desear, porque luego se deja ver que no pueden continuar muchos alumnos por
falta de suficiente preparacion, lo que hace sufrir a los mas aventajados. Para
evitar, en cuanto sea posible, estos inconvenientes, se ha recomendado siempre la
fundacion de cursos preparatorios. En Alemania, ellos existen bajo el nombre de
Priparanden-Schulen. En la provincia de Utrecht, de cuyas escuelas soy inspector, he
establecido dos de esos cursos bajo la vigilancia constante del director de la Escuela
Normalj; los resultados obtenidos han sido excelentes. La escuela preparatoria nos
proporciona un contingente de alumnos que aun cuando ofrece algunas diferencias
en su desarrollo, asegura por otra parte un éxito mas completo para los estudios.
Se admite a esos cursos a los alumnos mas sobresalientes de las escuelas primarias
que hayan llegado a la edad de 12 afios, y permanecen en ellos hasta los 14, época
en que pasan a la escuela normal”.



CAPITULO IV

EDuUCACION MORAL

¢¢Tal maestro, tal escuela” es un aforismo ya demasiado conocido, pero por desgracia

no siempre recordado en la organizacion de las escuelas populares. Y a la verdad
que no puede concebirse orden, ni arreglo, ni disciplina interior en un establecimiento
de educacion dirigido por un maestro omiso, negligente o desordenado.

No sélo el tono general de una escuela, sino hasta el caracter individual de
cada uno de los alumnos son el reflejo mas directo de las disposiciones, aptitudes
y caracter del maestro mismo. La animacion y la vida que imprime a la escuela un
institutor entusiasta y animoso para el trabajo, el tono de decoro y de respetuosa
compostura que guardan los alumnos, no s6lo en el recinto de la escuela, sino aun
fuera de ella, el aseo en sus personas y vestidos, son condiciones que s6lo puede al-
canzar el establecimiento de educacion dirigido por un maestro que haya recibido
la debida preparacion; y como ésta debe obtenerla en la escuela normal, es nece-
sario que dicho instituto corresponda en un todo al ideal de organizacion interior,
de disciplina y de direccién moral que los futuros maestros habran de implantar
en sus respectivas escuelas.

Tan importante mision de la escuela normal no podria llenarse debidamente
si al reorganizar las que deben funcionar en el pais, no se prestara la mas decidida
atencion al estudio de sus reglamentos y organizacion interior. La educacién que
en ellas reciban los que mas tarde habran de ser los conductores de la nifiez y los
maestros de un pueblo entero sera naturalmente la misma que haya formado las
aptitudes, el caracter y las inclinaciones de ese pueblo; por tanto, los artifices que se
adiestran por medio de un curso normal necesitan llevar forjado el molde del futu-
ro ciudadano en que habran de transformar al nifo, hoy ignorante e inconsciente.

La influencia que la educacion de los maestros estd llamada a ejercer en un
pais es tan evidente, que parece seria inoficioso insistir en demostrarla, si no fuera
el lamentable olvido que de ella se ha hecho, permitiéndola decaer al estado en
que se encuentra en la hora presente.

El campo de toda reforma, de todo mejoramiento en la educacién no puede
ser otro que la escuela normal: campo reducido aparentemente y en el cual por lo
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mismo se hace mas facil la implantacién de nuevas ideas, de nuevos métodos; pero
vasto por la influencia que todo progreso que de ella salga ha de ejercer en el pais,
e ilimitado porque su esfera de accion es la inteligencia humana.

Una generacion de maestros ilustrados, virtuosos y patriotas no podria produ-
cir malos ciudadanos, sino que por el contrario, no una sino muchas generaciones
saldrian de sus manos fortalecidas para la lucha de la vida por sus consejos y su
ejemplo, animadas por sus lecciones del divino fuego del amor a la patria e ins-
piradas por su ensefianza en la fe religiosa y en el amor y caridad para con sus
semejantes.

Cumple, pues, a la escuela normal llenar en su programa las condiciones de un
establecimiento modelo bajo el punto de vista de la educacion moral, y son esas
condiciones tanto mas esenciales en nuestro pais, cuanto que la escuela es el anico
agente llamado a transformar de una manera radical el caracter del pueblo.

Todo esfuerzo, todo sacrificio hecho en tal sentido serd ampliamente repro-
ductivo, y si los resultados de tan importante obra no son tan rapidos ni se revelan
con la prontitud que nuestro anhelo desearia, no es posible dudar de su eficacia,
ni retardar por mas tiempo la reforma. Las dificultades y obstaculos que suscita
toda obra, por mas noble y santo que sea su fin, no pueden ser parte a contener
la aspiracion nacional que con uniforme anhelo reclama la formacion de buenos
maestros de escuela, como el Gnico medio de levantar de su postracion actual la
educacion nacional.

Si la ensefianza normal debe reflejar en la educacion del futuro maestro el
ideal que se persigue para un sistema de educaciéon popular, conviene fijar ideas
principales que sirven de base a ese sistema.

Uno de los puntos de partida que no es posible olvidar es el de que la escuela
en nuestro estado social apenas puede contar con el poderoso apoyo de la edu-
cacion de la familia. Nuestro bajo pueblo, tanto en las poblaciones como en los
campos, s6lo cuenta hasta el presente con muy escasas e imperfectas nociones de
los deberes que impone la educacion de una familia, y esta misma circunstancia
reviste de mayor responsabilidad e importancia la mision moral de la escuela.

El maestro necesita, pues, reemplazar al padre y no contar con que éste se-
cunde sus trabajos ni confirme sus ensefianzas, sino en casos excepcionales. Pero
también, sin desanimarse por ello, podran su constancia y virtudes ejercer una
benéfica influencia para modificar poco a poco el presente estado moral, debido
solo a las sombras de la mas profunda ignorancia.

La educacion normal debe, por esta razon, preparar al futuro maestro en con-
cepto a que €l se encontrara, desde el primer dia que abra su escuela, en presencia
de cierto numero de seres cuya ignorancia no sera nunca tan triste como el lamen-
table estado de postracién moral, producida por los malos ejemplos, por las malas
inclinaciones y en general por la falta de toda educaciéon moral. En este sentido,
la formacion del caracter del maestro es indudablemente el fin mas alto que debe
perseguir aquella educacion con el objeto de prepararlo convenientemente para
resistir a las dificiles pruebas que le reserva el ejercicio de su noble pero ingrata
profesion, y para que su fe no decaiga ni se desanime ante los obstaculos y desagra-
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dos que a veces habra de sufrir de parte de aquellos mismos a quienes hace el
bien.

La severa nocion del deber y de la propia responsabilidad, ante Dios y los
hombres, que debe constituir la mas segura égida del maestro para defender su
espiritu en las horas de desaliento o de tribulacion, habra de ser inspirada al
alumno normalista, desde el primer momento de su entrada a la escuela, y ser
robustecida en su animo por medio de la constante ensefianza y ejemplo de sus
profesores.

Ningtn maestro deberia ignorar aquellas admirables sentencias que Pestalozzi
escribia a un amigo, dandole cuenta de sus primeros trabajos en el Instituto de
Stanz, y que constituyen la mas elocuente y comprensiva formula de la educacion
normal.

“Hacer nacer en el nifio una disposicion habitual al bien, fundada en la fuerza de
los sentimientos; ejercitar esta disposicion, suministrando al nifio ocasion frecuente
de practicar el bien; sacar partido de las circunstancias en que se encuentre para
darle ideas positivas de moralidad y de justicia, estableciendo de esta manera la
relacion de tales ideas con todos los detalles y actos de la vida, eso es, segun creo,
el fin de la educacion moral”.

Pero la formacion del caracter moral requiere ser acompanada del constan-
te ejercicio de aquellas practicas que en la vida diaria tienden a despertar todos
los sentimientos nobles del corazén humano y a formar los habitos de orden, de
exactitud en el cumplimiento del deber y de severa honradez, tanto en los actos
como en las palabras, cualidades todas ellas destinadas a constituir el mas bello
adorno del maestro. Por esta razon, la vida interna de la escuela normal, llamada a
ser el espejo que ha de reflejar las mas puras ensenanzas de una buena educacion,
requiere una consagracion y vigilancia del todo especiales de parte de los directo-
res y profesores de esos institutos a fin de rodear al alumno normalista de la mas
sana atmoésfera moral. Toda severidad sera poco si, para mantener la disciplina de
esos establecimientos, fuera necesario, como por desgracia puede suceder, adoptar
medidas dolorosas, separando a cualquier alumno cuya permanencia en la escuela
pueda traer peligros.

La disciplina escolar prudente y vigorosamente mantenida es sin duda el agen-
te mas poderoso para formar en el alumno los habitos de orden, de exactitud y
de puntualidad en el cumplimiento de sus deberes. En este punto nada es mas
eficaz que el ejemplo del maestro mismo, pues no se concibe la eficacia de una
correccion por violacion de la ley, de parte del que principia por faltar él mismo
al cumplimiento de la ley. El normalista cuya educacion se haya desarrollado en
un establecimiento convenientemente organizado conservara siempre, no debe-
mos dudarlo, junto con las gratas imprevisiones de la vida escolar, el recuerdo de
aquella disciplina paternal cuya estricta observacion se imponia suave y respetuo-
samente, y no podra menos de ejercitarla él mismo en iguales condiciones con sus
pequeiios discipulos, a fin de hacerles facil y agradable la tarea de la escuela.
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“El sistema de recompensa y castigos —dice un profundo pensador- adolece del
vicio, indicado hace ya tiempo por espiritus perspicaces, de sustituir las consecuen-
cias naturales de la mala conducta por determinadas penas, falseando asi radical-
mente la norma de la moralidad”*.

Como no s6lo persigue la disciplina escolar el fin de mantener el orden y
puntualidad en las diversas distribuciones que se ofrecen en la marcha diaria de un
establecimiento de educacion, sino también la obediencia y buena voluntad para
cumplir con las 6rdenes del superior, se sigue de aqui que la ensenanza normal
necesita proporcionar también frecuente ocasion para corregir en los alumnos nor-
malistas toda tendencia contraria a semejante proposito. Para ello, la discrecion de
los profesores les indicara la oportunidad de combatir gradualmente, sin violencia
ni estrépito, esas malas disposiciones.

El descuido y desaseo personal es uno de los defectos que no creo puedan
combatirse en nuestro pueblo de una manera mas eficaz que por medio de la es-
cuela. Por esta razon, es de una importancia capital asegurar en el futuro maestro
habitos de la mas esmerada limpieza, e inculcarles desde temprano la necesidad
de que ellos mismos sean el mas elocuente ejemplo para sus discipulos, tanto por
el aseo de su persona y vestidos, cuanto por el de la casa que habiten y del local
mismo de la escuela.

La influencia que en todo sentido esta llamada la escuela a ejercer en los ha-
bitos y costumbres del nifio seria del todo negativa si ella hubiera de presentarle
constantemente el ejemplo del desaseo y del desorden. En las naciones mas ade-
lantadas en materia de educaciéon no se economizan sacrificios para hacer de la
escuela un centro comodo, risuefio y atrayente para el nifio, a fin de que colocado
en €l, se sienta siempre mejor que en su propia casa, y bajo tal influencia aprenda
practicamente a cuidar de su persona y traje, a conservar los objetos que le rodean:
en una palabra, a respetar y a amar la escuela.

Es un deber tan obvio de parte del maestro inspirar a sus alumnos el espiritu de
respeto por la propiedad ajena, como de habituarles desde sus mas tiernos afios a
usar cuidadosamente de todo el material de ensefianza que encierra la escuela; y en
este sentido debe comprender el alumno normalista cuanto importa, dadas las cos-
tumbres y condiciones de nuestro pueblo, inculcar al nino las nociones mas severas
de probidad y las ideas mas exactas acerca de todo lo que constituya una ofensa a la
propiedad. Por mas que las circunstancias en que se desarrolla la vida del nino y los
ejemplos que a veces desgraciadamente le rodean sean los medios mas inadecuados
para confirmar las ensenanzas del maestro, no debera esto desalentarle por un mo-
mento; por el contrario, tendra presente que las impresiones recibidas en la escuela
son las mas profundas e indelebles de la vida y que, ain bajo condiciones muy des-
favorables, pueden contribuir a la enmienda de los caracteres peor inclinados.

Pestalozzi refiere como una de sus primeras experiencias acerca del resultado
de la educacion moral el hecho que tuvo lugar cuando en Stanz mantenia en su

12 Herbert Spencer, Intellectual, moral and physical education.
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escuela cerca de cien pequenos mendigos y vagabundos con los que se habia re-
fugiado en un antiguo convento. Las comodidades eran por demas escasas, y los
alimentos pobres y ordinarios. Habiendo estallado un incendio que consumi6 la
mayor parte de una aldea de los alrededores, quedaron muchas familias sin casa
ni abrigo. Tan repentina desgracia exigia tomar medidas inmediatas para socorrer
a los incendiados. Pestalozzi inform6 a sus alumnos de lo que pasaba; les refi-
ri6 como habia un gran numero de nifios que sufrian hambre y frio y no tenian
un techo donde abrigarse. Cuando vio que habia despertado la simpatia de sus
alumnos, les pregunté: “¢Podriamos hacer algo nosotros para aliviar a tanto des-
graciado?”. Varios de sus discipulos propusieron inmediatamente que se les diera
asilo en el viejo convento de Stanz, aceptandolos como miembros de su pequenia
comunidad.

“Pero —les observo Pestalozzi- si esos desgraciados vienen, tendremos que dividir
con ellos nuestra pobre mesa y nuestras escasas comodidades, y temo que en al-
gunas ocasiones vosotros mismos no tengais lo necesario para satisfacer vuestra
hambre”.

Los alumnos insistieron, sin embargo, y se llevo a cabo su idea de recoger a los
ninos desvalidos. Muchas privaciones y no pocas escaseces hubo que sufrir desde
entonces en la pobre escuela de Stanz, pero jamas se oy6 ninguna queja, y por el
contrario los huéspedes fueron siempre tratados con carifio y respeto. Esta leccion
de caridad y de benevolencia practicas habia nacido de un verdadero impulso de
sus corazones, y contribuia a ennoblecerlo, al mismo tiempo que sostenia el sacri-
ficio que se habian impuesto por hacer el bien.

Asi, en la vida de la escuela ocurren a cada paso incidentes que ofrecen al
maestro favorable oportunidad para inculcar alguna ensenanza moral. Un nifio
ha perdido su comida: {quién de sus compaiieros dividira la suya con €éI?, {quién
contribuira al aseo, comodidad o adorno de la escuela? {Se comprometeran los
alumnos a no manchar ni escribir letreros en las paredes de la escuela a fin de
probar a su maestro su obediencia, y hacer que aquel edificio llame la atencién por
su limpieza y buen arreglo?

No pasa un dia ni una hora que no ofrezca frecuente oportunidad de reprimir
actos que pueden ser molestos para los otros, o de obrar en el mejor sentido de
complacer a los demas. La asistencia a la escuela de un nino que tenga alguna de-
formidad o defecto fisico puede ser de igual manera la ocasioén de ensefianzas que
impriman en el corazon de los alumnos sentimientos de caridad y de bondad, que
no se olvidaran en toda la vida.

Si la escuela normal, como debe esperarse, logra arraigar en el espiritu de
nuestros futuros institutores estas ideas, mediante una educacion religiosa y moral
que les permita apreciar en todo su valor la influencia regeneradora de la escuela,
habra llenado aquel instituto la parte mas noble y moralizadora de su mision.






CAPITULO V

DIiISCIPLINA ESCOLAR

l l n distinguido educador inglés dice:

“La disciplina se confunde a menudo con la educacion, de tal manera que se lle-
ga a dar a la una el lugar que debia ocupar la otra. Sin embargo, la disciplina
escolar es solo el medio de hacer posible la educacion y la instruccién. Su objeto es
acostumbrar a los alumnos al orden, a la obediencia y a la aplicacion, que son las
condiciones generales para obtener buen resultado en la ensenanza; es el gobierno
de la escuela. No constituye un fin, pero si es uno de los medios mas poderosos de
que debe valerse todo maestro”®.

Pero no s6lo es comun el error a que hace referencia el autor citado sino que
aun se llega a confundir la disciplina con los medios que sirven para darle vigor,
como los premios y los castigos, tomandose de esta manera lo accesorio por lo
principal. Seria imposible considerar el premio o el castigo que alguna vez se ha-
cen una necesidad por efecto de la debilidad de la naturaleza humana, pero que
no pasan de ser medios auxiliares y secundarios, como si llegaran a constituir por
si solos la disciplina escolar.

Desgraciadamente, estas preocupaciones se encuentran tan arraigadas entre
nosotros, y sus malas consecuencias afectan de una manera tan general a todos
nuestros establecimientos de educacién, que se hace indispensable demostrar la
importancia de dar a los futuros institutores una nocién correcta de lo que es la
disciplina escolar durante el tiempo de su preparacion en la escuela normal. La re-
forma en todo lo que se refiere a este importantisimo agente de educacion se hace
doblemente interesante, tanto por ser desconocido en la actualidad en nuestras es-
cuelas normales de preceptores y de preceptoras, cuanto porque €l esta llamado a
influir poderosamente en las costumbres y en el modo de ser de nuestro pueblo.

Se ha dicho que la disciplina tiende a formar en el nino los habitos de orden,
de obediencia y de aplicacion, o sea, que constituye el gobierno interior de la es-

¥ Thomas Morrison, Manual of school management.
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cuela, en cuanto se refiere a la conservacion del orden material, por la regularidad
de los ejercicios y movimientos, y la exactitud y puntualidad en el cumplimiento
del deber. En este sentido, no es dificil apreciar cuan trascendental influencia pue-
de ejercer la disciplina escolar en los habitos y caracter del nifio, y mas tarde en los
del ciudadano. Por esta razon, si bien las observaciones contenidas en este capitulo
podrian haber encontrado mas oportuno lugar al tratarse de la reforma de nuestras
escuelas populares, se ha hecho forzoso consignarlas en el presente trabajo, por
cuanto es a nuestros futuros maestros a quienes correspondera aplicarlas, y sera la
Escuela Normal la fuente donde habran de beber sus ttiles ensefianzas.

La buena organizacion escolar es considerada como uno de los principales
agentes para promover la disciplina, y si bien en este punto hay muchos detalles
a que no alcanza la esfera de accion del maestro, puede, sin embargo, su celo e
interés por la educacion de sus discipulos contribuir poderosamente a mejorarla,
siempre que se encuentre preparado por medio de una nocién exacta de los debe-
res que le impone esa misma disciplina. La misma organizacion de la escuela nor-
mal y también la de la escuela anexa de aplicacién deberan servirle de auxiliares
para tan importante fin, como que esos establecimientos necesitan corresponder
al caracter especial que se les ha dado. En el dltimo de ellos debera igualmente el
alumno normalista estudiar el mejor método de clasificacién de los alumnos, con-
forme a sus diversos conocimientos, punto también muy esencial de la disciplina
escolar y que desgraciadamente se encuentra en el dia muy olvidado en nuestros
establecimientos de educacion.

La escuela normal necesita, por tanto, corresponder a tan importantes fines en
su organizacién y servir por su disciplina interior de verdadera norma a los futu-
ros institutores que en ella se educan. La exactitud en las distribuciones, el orden
y compostura en todos los movimientos, la atencion durante las horas de clase y
finalmente el exacto cumplimiento de todos los deberes de la vida escolar con-
tribuiran indudablemente a formar en el normalista los habitos y condiciones de
caracter que haran de él mas tarde el maestro debidamente preparado para man-
tener la disciplina de su escuela. Pero, a fin de evitar el escollo en que a menudo se
tropieza, de esa disciplina artificial que s6lo mantiene el excesivo e intransigente
rigor de ciertos institutores, no debe olvidarse durante la ensenanza normal que la
base de toda disciplina descansa principalmente en la exacta y severa nocion del
cumplimiento del deber, y que directores y profesores nada lograrian si sus esfuerzos
no fueran encaminados a arraigar en el corazon de sus alumnos esa conviccion, y a
vigorizarla en todos los actos de la vida escolar, manteniendo esa disciplina de ca-
racter esencialmente paternal que impone el amor al trabajo y el placer de cumplir
con el deber, sin mas estimulo que el de la propia conciencia.

Las primeras visitas que practiqué en Estados Unidos a varias escuelas norma-
les fueron para mi una revelacion de la poderosa influencia de la disciplina en todo
el sistema de educacion; y cuando vi, reunidas por la primera vez, en el Colegio
Normal de Nueva York mas de mil doscientas alumnas normalistas, pude compro-
bar la admirable disciplina que reinaba en aquel establecimiento con tan crecida
asistencia. Todos los actos y distribuciones escolares se sucedian sin la mas minima

78-



DISCIPLINA ESCOLAR

interrupcion y en el mayor orden, pero al mismo tiempo de una manera tan natural,
tan facil, tan espontanea, si puedo expresarme asi, como si cada una de las alumnas
procediera por su propio impulso y movida, antes que por la observancia de reglas
y ordenes superiores, por respeto a si misma, a sus compaiieras y a sus profesores.
Cuando la campana sefialaba la hora de cambio de clase, se desprendia un verdade-
ro torrente de jovenes de las anchas escaleras del edificio, y bajaban a los pasadizos
del piso inferior donde disfrutaban del corto intervalo de descanso concedido entre
una clase y otra, paseandose y conversando alegremente, pero sin ruido, sin algaza-
ra y manifestandose, en todo, personas de la mas esmerada educacion.

Igual impresion recibi en todas las escuelas primarias y superiores que tuve
ocasion de visitar en los diversos estados de la Unién Americana, en muchos de los
cuales encontré ochocientos, novecientos y hasta mil alumnos asistentes. En una
de ellas, situada en la calle 14 de la ciudad de Nueva York, tuve conocimiento de
un hecho que creo oportuno consignar en este lugar, por cuanto revela la poderosa
influencia que puede alcanzar la buena disciplina escolar.

Al terminar mi visita manifesté al miembro de la Junta de Educacién que me
acompan6 mi admiracion por el orden admirable que reinaba en aquel estableci-
miento y por la manera esencialmente maternal con que gobernaba la directora a
los seiscientos alumnos de ambos sexos que veia ahi presentes. Mi acompanante
respondié que efectivamente era satisfactorio el estado de aquella escuela, y que
pocos dias antes habia tenido ocasién de comprobar la eficacia de la disciplina
mantenida por la directora, porque habiéndose declarado un incendio en la ve-
cindad, ella y los demas profesores del establecimiento habian logrado contener el
panico en los alumnos y hacerlos bajar de los cuatro pisos de la escuela, en pocos
minutos, por las escaleras correspondientes a cada division, y sin que ningtn nifio
se hubiera maltratado ni atropellado.

Mucho mas estricta y severa que en las escuelas de Estados Unidos me pareci6
la disciplina de las de Alemania, especialmente en Sajonia y en Prusia. En Leipzig
vi funcionar escuelas con mil seiscientos alumnos, donde todos los ejercicios y mo-
vimientos de aquella gran masa de nifos de ambos sexos y de todas edades se eje-
cutaban con tal facilidad, expedicién y orden como no lo he visto en las nuestras,
aunque apenas contaran con cincuenta alumnos. Es verdad que en Alemania la
disciplina bajo la cual se educa el nino comienza desde sus mas tiernos anos, en la
vida de familia, de manera que el alumno lleva a la escuela formado en gran parte
el habito de la subordinacion, del orden y de la obediencia, que tanto facilitan el
trabajo del maestro y coayudan al buen efecto de sus ensefianzas.

La diferencia importante que tuve ocasion de notar entre los sistemas de la
educacion alemana y norteamericana fue la de que la dltima dejaba mas espon-
taneidad al niflo, y en ella la disciplina se imponia mas bien que por el mandato
inflexible de la regla, por el respeto propio y por el sentimiento del deber.

Los ejemplos que acabo de recordar, puestos en contraste con el estado actual
de nuestras escuelas, suministran la triste evidencia de que nos queda atin mucho
camino por hacer en materia de disciplina escolar para colocarlas en el pie que
corresponde a un buen sistema de educacion.
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La influencia de esa disciplina en nuestro pueblo no podria ser menor que la
ejercida sobre el de los paises mas antiguos y mas adelantados cuya educacion
tomamos por modelo, pero como la reforma corresponde, dadas nuestras con-
diciones actuales, a un movimiento inicial, la obra del maestro requiere mayor
preparacion y constancia. Los futuros institutores se encontraran en presencia de
nifios que llevan a la escuela todos los defectos de la falta de educacion en la fami-
lia, sin el menor habito de orden y de subordinacién, y dispuestos mas bien que
a obedecer, a resistir a toda orden. Y si a esto se agrega la ignorancia y el desco-
nocimiento de las ventajas de la educacion que ain predomina en las clases del
pueblo, y hacen de los padres de familia, en la mayoria de los casos, no el obligado
y eficaz auxiliar del maestro, sino el obstaculo que con mas frecuencia dificultara
su ensefianza, se comprendera cuan ardua labor espera a los futuros conductores
de la ninez y cuan premiosa es la necesidad de que la reforma de nuestros insti-
tutos normales corresponda a exigencias de tan vital importancia para robustecer
el caracter del maestro y prepararlo con elementos suficientes de constancia, de
abnegacion y de energia al desempeno de su dificil mision.

La disciplina de la escuela no debe ser, como hasta ahora se ha creido, ni el uso
del afrentoso latigo, ni la reclusion en un encierro, ni los demas castigos corporales,
mas o menos degradantes que hasta hoy dia han constituido los tnicos agentes
destinados a conservar una apariencia de orden en nuestros establecimientos de
educacion, ni tampoco el uso inmoderado de premios o estimulos que pueden
haber levantado de una manera ficticia el nivel de una escuela, sino que consiste
para todo buen educador en despertar en el nino, ante todo, el sentimiento de los
deberes que tiene para consigo mismo y para con los demas, y su obligacion de
cumplirlos no por temor al castigo ni por el halago de la recompensa, sino por la
satisfaccion de su propia conciencia y la satisfaccion del deber cumplido, los tni-
cos estimulos que sostengan su fe y su constancia en las duras pruebas por las que
habra de pasar.

Los institutos normales tienen, por consiguiente, un papel muy alto que des-
empenar en el plan de la reforma y estan llamados a ejercer vasta influencia en sus
resultados si sus directores y profesores contribuyen eficazmente a la formacion de
buenos maestros. Todos los preceptos de la pedagogia moderna tienen aplicacion
en la disciplina escolar, y no siendo éste el lugar de entrar a desarrollarlos, debo
limitarme a expresar el voto de que la reorganizacion de nuestros institutos nor-
males presente ocasion a sus directores y profesores para implantar en este pais
todos los progresos que en materia de disciplina han alcanzado los sistemas de
educacion, que tan admirables frutos producen en el dia en otros pueblos.

Tiempo es ya de ver desaparecer de nuestras escuelas el vetusto tipo del domi-
ne, armado de palmeta o guante, y cuya sola divisa era: “La letra con sangre entra”.
El absurdo sistema de castigos que desnaturaliza y desconoce por completo el
caracter del nifio, haciéndole ver en su instituto un enemigo y un verdugo, ha sido
reemplazado en los tiempos modernos por todos los medios racionales que tien-
den a despertar en €l los mas nobles sentimientos del corazén humano, a contener
las malas inclinaciones, dominandolas por medio de esos mismos sentimientos, y
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a ejercitar, desde los primeros albores de la vida, el mas grande y poderoso de los
agentes morales: la conciencia.

Si nuestros futuros maestros se penetran de la alta mision que confia a sus
cuidados la nacién, si han sido educados con la preparacién necesaria para llenar-
la cumplidamente, tendremos la satisfaccion de ver que a despecho de todas las
dificultades y de todos los obstaculos con que habran de luchar, llegara un dia en
que el pueblo formado mediante sus ensenanzas, su constancia y su abnegacion les
tribute el testimonio de reconocimiento que el principe de Bismarck, conductor de
la guerra mas colosal que registran los anales de la humanidad, defiri6 a los de su
pais cuando en ocasion solemne declar6 que las victorias del ejército se debian

“antes que al soldado, al maestro que le habia formado, que le habia inspirado la

subordinacion y el sentimiento del deber, y que habia elevado y ennoblecido el
sentimiento del amor a la patria hasta el heroismo...”.
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CAPITULO VI

PEDAGOGIA PRACTICA Y TEORICA

Hay pocos estudios que, como el del arte de ensenar, requieran una practica
mas constante de los preceptos que le sirven de fundamento. La pedagogia,
considerada como un estudio teérico, no podria jamas bastar para la formacion de
un buen institutor si no es completada con el ejercicio practico y con la aplicacion
inmediata, unicas condiciones por medio de las cuales adquirira la experiencia
necesaria en la dificil tarea que esta llamado a desempenar.

“No basta al maestro —dice don Antonio Gil de Zarate—, director general de Es-
cuelas y ministro después de Instruccion Puablica en Espaiia, no basta al maestro
poseer los conocimientos que su profesién requiere: necesita saber transmitirlos;
necesita educar ensefiando; y este arte no se adquiere sin un aprendizaje previo. El
magisterio exige, pues, una carrera y escuelas donde poder seguirla; ha menester
también una vocacién decidida que so6lo se desarrolla con el conocimiento teérico
y practico de sus penosos deberes. Es ademas altamente peligroso para la sociedad
dejar al acaso la educacion de los nifios. Si un mal médico dana al hombre fisico, un
mal maestro dana al hombre entero, haciendo degenerar las facultades corporales,
embotando las intelectuales y depravando las buenas inclinaciones™™.

El joven normalista que se inicia en la dificil profesion del preceptorado nece-
sita ser puesto en inmediato contacto con el alumno no tanto con el objeto de que
procure dirigirlo en sus primeros pasos en el campo del saber, sino muy principal-
mente para procurarle los medios de iniciarse en esa dificil ciencia del conocimien-
to del nifio, de ejercitar su espiritu de observacion en el lento y gradual desarrollo
de las facultades intelectuales, y adquirir la experiencia de las dificultades y proble-
mas que diariamente presenta el manejo de una escuela.

La practica diaria a que debe ser sometido el alumno normalista ofrece por
otra parte a sus profesores el inico y mas seguro medio, tanto de formar su educa-
cion pedagogica como de comprobar su vocacion y aptitudes para el preceptora-

4 Gil de Zarate, De la instruccion publica en Espania.
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do. De la misma manera debera ella ofrecer igual oportunidad para disciplinar
su caracter y para corregir oportunamente los defectos o malas disposiciones que
manifieste al ejercitarlo.

Rara vez podra encontrarse en el novel maestro que principia a ensefiar aquel
conjunto de condiciones que la profesion requiere, y como sus primeros pasos han
de ser tan inseguros, necesitara en esa época de toda la asistencia y consejos de sus
profesores. La tendencia natural a aplicar con un sistema de marcado rigor y exac-
titud los principios tedricos en que ha sido iniciado necesita indispensablemente de
un oportuno moderador, a fin de demostrarle los medios de aplicar practicamente
esos mismos principios, adaptandolos a las miltiples y variadas condiciones del
caracter de los alumnos.

El problema de conducir una escuela o una clase se presenta al alumno nor-
malista como aparentemente sencillo, durante los dias de su permanencia en el
Instituto Normal, porque auxiliado y asistido a cada paso por sus profesores o por
sus companeros, no ha experimentado atin el sentimiento de la propia responsa-
bilidad que tendra mas tarde ocasién de conocer, cuando se encuentre al frente de
un establecimiento de educacion. Por esto mismo, debe ser parte muy importante
de la que él reciba en la escuela normal despertar y arraigar en su animo una se-
vera nocion del deber y de las graves responsabilidades que le impondran en el
futuro las funciones del magisterio.

El ejercicio practico que la escuela de aplicacion de todo instituto normal debe
ofrecer a los jovenes que se preparan para el preceptorado necesita llenar las con-
diciones de una escuela verdaderamente modelo. No se comprenderia, a la ver-
dad, que de otra manera pudieran los futuros institutores obtener la preparacion en
métodos de ensefanza, asi como en nociones de pedagogia en general, que deben
ser el primero y mas esencial de sus conocimientos.

En este sentido, las escuelas de aplicacion revisten una importancia conside-
rable, y necesitan ser establecimientos bien organizados y colocados bajo una di-
recciéon competente. Ellas deben también ser el reflejo del sistema de educacion
que haya de dominar en el pais, para cuya ejecucion se prepara a los alumnos de
la escuela normal, y por consiguiente, conviene que retinan todas las condiciones
materiales y estén provistas de los elementos y auxiliares con que habra de dotarse
a las escuelas publicas sostenidas por el Estado.

Ni conviene que en el género de establecimientos de que se trata se dé ma-
yor desarrollo a la ensefianza que el que corresponde al plan de estudios fijado
para las escuelas populares, ni se aglomere tampoco mayor material de ense-
nanza del que ordinariamente habran aquéllas de disponer. Al calificar de es-
cuela modelo el caracter de las que serviran a los alumnos normalistas para la
practica de la ensenanza, no se ha olvidado que en ellas la base debe ser en
todo conforme con el plan de estudios que constituira el sistema de educacion
popular adoptado para el pais, y s6lo se le ha dado ese calificativo en el sentido
de que su direccion, disciplina y organizacion interior puedan constituirlas co-
mo el mas acabado modelo que debe presentarse al estudio y al ejemplo de los
futuros institutores.
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Por lo que toca a las condiciones materiales, es muy deseable que la construc-
cion destinada a toda escuela de aplicacion anexa a un instituto normal se aproxi-
me en cuanto sea posible al tipo mas generalmente adoptado para las escuelas
publicas del pais: porque ello procurara a los alumnos normalistas muchas impor-
tantes ideas de organizacion y de distribucion interior, cuya utilidad es por demas
evidentes, familiarizandole al mismo tiempo con el manejo de las clases en confor-
midad al sistema establecido.

En todos los paises donde se encuentra mas adelantada la ensefianza normal,
se han considerado siempre las escuelas de aplicacién como el verdadero tipo des-
tinado a servir de modelo para la difusién de los mejores métodos de ensenanza.

En Estados Unidos de Norteamérica he tenido ocasién de confirmar esta ob-
servacion durante mis visitas a las escuelas normales que gozan de mayor reputa-
ci6n en aquel pais.

Mencionaré como el ejemplo que demuestra de una manera mas exacta la
importancia atribuida a este género de establecimientos la célebre escuela que el
sabio Agassiz fund6 en la ciudad de Cambrigde cerca de Boston, con el objeto de
dar a conocer y generalizar el sistema de ensenanza practicado en Suiza.

Esa notable escuela comprende los diferentes grados de la ensenanza primaria,
desde el jardin infantil (kindergarten) a la escuela elemental, la superior y el curso
normal para maestras, ofreciendo, por consiguiente, la oportunidad de estudiar en
todo su desarrollo un sistema completo de educacion.

Habiendo asistido, durante seis dias consecutivos, a todas las clases de la refe-
rida escuela en los diversos grados que ella comprende, tuve ocasion de persuadir-
me de la importancia del ejercicio practico de la pedagogia y metodologia en los
institutos normales.

La Escuela Agassiz no es propiamente un anexo a una escuela normal, sino un
establecimiento modelo que cuenta con un curso normal, cuyas alumnas se ejerci-
tan por turno en la practica de la ensefianza que, desde la educacion infantil hasta
los estudios superiores, les facilita con toda comodidad la admirable organizacion
de aquel establecimiento. Cada clase se encuentra bajo la direccién de la profesora
de uno o mas ramos, que al mismo tiempo los ensefia a las alumnas normalistas
con el desarrollo y extension correspondientes, vigilando ella misma, asi como
la directora, las lecciones que aquéllas dan en las diferentes clases de instruccion
primaria.

La alta reputacion que ha alcanzado en todo el Estado de Massachusetts la
Escuela Agassiz esta ampliamente comprobada por la influencia que por medio de
sus alumnas normalistas, ha ejercido en el mejoramiento de la educacion, genera-
lizando los métodos de ensefianza adoptados en Suiza.

Otro medio esencialmente practico y cuya influencia en la ensefianza normal
es por demas evidente es el que vi practicar en otros institutos normales de varios
estados de la Union, especialmente en Nueva York y Massachusetts. Consiste éste
en el ejercicio practico de alguno de los ramos de la ensenanza primaria, dirigien-
do la clase una alumna normalista en presencia de todas sus compafieras y del
profesor de la escuela normal. Asisti en Nueva York a una leccion de geografia,

-87-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES

dada en la escuela de aplicacién anexa a la Normal por una alumna de este esta-
blecimiento en presencia de un buen nimero de sus condiscipulas, que ocupaban
un anfiteatro colocado en la parte posterior de la sala y preparado especialmente
para este fin. Los pequefiuelos volvian la espalda al anfiteatro ocupado por las
normalistas, y fuera por esta causa o porque estaban ya habituados a ejercicios de
esa naturaleza, no parecian sorprendidos en manera alguna de ver tantas personas
extranas presenciando la clase. Terminada ésta, pasaron a otra sala, y el profesor
invité a las alumnas normalistas a hacer todas las observaciones que les hubiera
sugerido la manera como su companera acababa de conducir la clase de geografia.
Varias de las seforitas presentes fueron levantandose sucesivamente y expusieron
todos los puntos en que a su juicio habia incurrido en errores de mas o menos
importancia su companera: se le critico, por ejemplo, haber usado expresiones
poco comprensibles para sus pequenos discipulos; se discuti6 la propiedad de cier-
ta definicién dada sin haberla hecho preceder del conocimiento cabal de alguno
de sus elementos, y se analizé6 con admirable espiritu de observacion varios de
los mas insignificantes detalles de la leccion. La preceptora contesté a la mayor
parte de estas observaciones, aceptandolas o explicando la inteligencia dada a sus
explicaciones.

Este género de ejercicios, llamados “de critica” en las escuelas norteamerica-
nas, es indudablemente el mas acertado método de ensenar la pedagogia practica,
y su aplicacion en cualquier instituto normal aseguraria a los alumnos no s6lo un
conocimiento completo de la metodologia en general, sino también esa posesion
de si mismo y la seguridad en la manera de ensenar de que tanto necesita todo
buen institutor. La discusion tranquila y sin acrimonia, a que diariamente dan lu-
gar semejantes ejercicios, es, por otro lado, una gimnastica intelectual para los
alumnos que en ella toman parte, a la vez que un poderoso medio de despertar su
espiritu de observacion y de raciocinio.

En las escuelas normales de Alemania, los ejercicios llamados de catequizacion
ofrecen abundante oportunidad para la practica pedagdgica a los alumnos de las
escuelas normales, porque su asistencia a las escuelas de aplicacion es alli tan asi-
dua, o mas, que en los establecimientos analogos de los Estados Unidos. La vigoro-
sa disciplina que en aquel pais se ha dado a los estudios pedagogicos reconoce tam-
bién como base principal el campo de la practica, siendo ella en muchos institutos
obligatoria por un tiempo determinado, antes de que el alumno normalista pueda
presentarse a rendir las pruebas requeridas para obtener el diploma de maestro.
Asi, en la Escuela Normal de Dresden, la escuela de aplicacion abraza cuatro afios
durante los cuales los alumnos practican constantemente, dirigiendo por turno
todas las clases bajo la vigilancia de los profesores de aquel establecimiento.

Es comun también, no sélo en Alemania sino en Estados Unidos, permitir a
los alumnos normalistas ejercitarse en la practica de la ensefianza en estableci-
mientos particulares o publicos de instruccion primaria bajo la vigilancia de maes-
tros competentes, quienes deben certificar acerca de los conocimientos y aptitudes
del candidato antes de que este rinda las pruebas necesarias para graduarse de
maestro.
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Por lo general, la ensefianza normal es recibida, en los paises de que vengo
haciendo mencién, por alumnos ya adultos de ambos sexos que han seguido el
curso completo de los estudios primarios, y que por este motivo se encuentran en
aptitud de consagrar la mayor parte de su tiempo a su educacion pedagdgica, tanto
tedrica como practica.

Un ilustrado educador espanol dice:

“Los ejercicios practicos en las escuelas primarias han de consistir principalmente
en el de lo que los alemanes llaman la catequizacion, es decir, el arte de desarrollar
el espiritu de los nifios por medio de preguntas al efecto dirigidas, y de habituarles
a dar con oportunidad y propiedad las respuestas, despertando al propio tiempo en
ellos la atencion. Después que se ejerciten en esto y en la metddica, por medio de
las lecciones que al efecto dan a los nifios sobre las diversas materias del programa,
a cuyo proposito deben también dirigir algunos de los paseos instructivos que
tengan los alumnos de la clase con que se ocupen, deben practicar sobre sistemas
de ensefianza, modo de dirigir los ejercicios y manera de mantener la disciplina

en las escuelas”?.

En Chile, la falta de preparacion de los alumnos que se incorporan a los ins-
titutos normales no permitira dedicar todo el tiempo que seria deseable a los es-
tudios pedagogicos, pero por esta misma causa es necesario prestar la mas asidua
atencion al establecimiento de las escuelas de aplicacion anexas a los institutos
normales de uno y otro sexo, a fin de poder facilitar a los alumnos de estos ultimos
todas las oportunidades posibles de conocer el manejo y disciplina interiores de
una escuela, asi como dar aplicacion practica a las nociones adquiridas.

Las condiciones materiales que deben llenar las escuelas practicas de aplicacion
constituyen un problema intimamente relacionado con el sistema general de edu-
cacién que deba implantarse en el pais, y por esto se ha dicho ya que convendria
adoptar en ellas todas las disposiciones relativas a la organizacion, clasificacion y
disciplina, que mas las acerque al tipo fijado para aquellos establecimientos.

Principiando por el edificio destinado para tales escuelas, es necesario que €l
tenga una distribucion analoga a la que mas generalmente haya de adoptarse en el
pais a fin de familiarizar al alumno normalista desde el principio con el manejo y
direccion de las clases.

En las escuelas normales de preceptoras convendria consultar ademas un de-
partamento especial destinado a la ensenanza infantil a fin de que las futuras maes-
tras, que seran las llamadas a dirigir las escuelas de primer grado, tengan amplia
oportunidad de prepararse debidamente con semejante practica.

La mayor suavidad de maneras y el caracter maternal que la mujer imprime
a su ensenanza contribuyen a facilitar poderosamente los primeros pasos del in-
fante en el campo del estudio, de manera que es del mas alto interés dar todo el
desarrollo e importancia necesarios a la preparacion practica de las alumnas nor-

¥ P. de Alcantara Garcia, Teoria y prdctica de la educacion.
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malistas, en todos aquellos métodos que la educacién moderna recomienda para
la ensefianza infantil.

Ademas de las ventajas que un local adecuado puede ofrecer para el aprove-
chamiento y mejor preparacion de los alumnos normalistas, es necesario contar
con todos los aparatos destinados a servir para auxiliar o facilitar la ensenanza. La
tendencia mas marcada de la educacion moderna consiste en ejercitar el espiritu
de observacién y de raciocinio del nifio: y todos los métodos se dirigen a este fin.
Pero la educacion intuitiva necesita esencialmente disponer de los auxiliares nece-
sarios para corresponder al fin que con ella se persigue, es decir, el de ensenar al
nifio dandole a conocer los objetos, y acompafiar siempre la palabra del maestro
con la demostracion practica de las cosas sobre que versa la leccion.

El autor, poco antes citado, dice:

“La indole de la ensenanza tal como debe darse en las escuelas normales impone
otra condicién que también esta por desgracia harto desatendida en dichas escuelas,
a saber: la de que haya a su servicio un abundante y apropiado material cientifico
que ayude a que esa ensefianza sea tan viva y practica como hemos dicho que debe
ser: colecciones de todas clases, objetos de instruccion, ampliacion de los museos
escolares, todo en fin lo que hemos dicho que debe haber en la escuela primaria,
pero ampliado en la medida conveniente en la Normal, sin olvidar la biblioteca,
que aqui debe tener un caracter predominantemente pedagogico. No solo porque
mediante estos auxiliares la ensenanza resulta mas viva y practica y como debe ser,
ensenanza intuitiva, sino para que los alumnos se acostumbren a ver y a manejar
toda clase de instrumentos, aparatos, modelos, colecciones, etc., es preciso que
las escuelas normales posean un abundante y adecuado material cientifico, si se
quiere que la ensenanza que en ellas se dé sea provechosa, tenga el caracter que
le corresponde, y responda al objeto con que se suministra, que es el de formar
maestros idéneos”.

Conviniendo en la exactitud de estas observaciones, creo que no seria ya posi-
ble que el alumno normalista diera una leccion en la escuela de aplicacion, limitan-
dose, por ejemplo, a preguntar como hasta el dia se hace, {qué es el metro?, y quedara
satisfecho con la respuesta del alumno repitiendo la famosa definicion siguiente:
es la diez millonésima parte del cuadrante del arco del meridiano terrestre que pasa por Pa-
ris. Por el contrario, poseyendo la escuela de aplicacion el material de ensefianza
conveniente, debera el futuro institutor que quiera dar una leccion sobre el sistema
métrico hacer uso de los diversos tipos de dichas medidas, y que si se tratase del me-
tro, verbigracia, principiara por mostrarlo a los alumnos, llamando su atencion a la
manera como esta construido, a su largo y a sus divisiones. En seguida aplicandolo
sobre la pizarra, sobre el piso de la sala, sobre las paredes, los bancos, etc., procu-
rara que los nifios se ejerciten en apreciar la medida de las diversas superficies que
estén mas a la vista. Igual ejercicio puede practicarse con las fracciones menores
que el metro, a fin de habituar a los nifios a calcular con seguridad y acierto.

El material escolar indispensable en toda escuela de aplicacion anexa a un
instituto normal puede ser mas o menos variado y abundante, pero debera contar

-90-



PEDAGOGIA PRACTICA Y TEORICA

siempre como base con una coleccion completa de los mismos aparatos que se
hayan destinado para las escuelas primarias.

La ventaja que ofrecera adoptar en este caso los tipos mas sencillos, pero de
buena y sélida construccion, para los aparatos destinados a servir de auxiliares del
maestro, se demostrara mas adelante al tratar de la conveniencia de dar lugar en
las escuelas normales de preceptores a la ensefianza de trabajos manuales, porque
familiarizados los normalistas con ese género de objetos, podran facilmente repa-
rarlos o construir ellos mismos otros analogos.
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CAPITULO VII

EL LENGUAJE

edio siglo hace ya que los alumnos de nuestras escuelas reciben diariamente

lecciones de un ramo que definen: e/ arte de hablar y de escribir correctamente
la lengua espaiiola. Desgraciadamente, esa hermosa lengua ni se habla ni se escribe
por nuestro pueblo con mayor correccion, en la hora presente, que es lo que se
hablaba y escribia cincuenta afos atras.

Esta observacion deberia conducirnos a condenar el estudio de la gramatica
como estéril e infructuoso, puesto que sus resultados son tan negativos, si no fuera
que basta un ligero examen de los métodos de ensefianza para demostrar que
tales resultados es la natural y obligada consecuencia de la manera como se les
aplica.

Entre las mas sefialadas reformas que debemos a los fil6logos y educadores
modernos, figura en primera linea la de los métodos de ensefianza racional y filo-
sofica del lenguaje. La gramatica de los antiguos escolasticos con sus interminables
definiciones y reglas oscuras, que el alumno no podia comprender, y destinada
s6lo a ejercitar su memoria, ha sido desterrada por completo de los estudios pri-
marios en la educacion moderna, y se ha abierto el mas ancho y vasto campo al
estudio del lenguaje, tanto hablado como escrito, haciendo de él la base de los
conocimientos que mas tarde han de completar la educaciéon del alumno con el
aprendizaje de los preceptos de la gramatica y de la retérica.

De esta manera, lejos de deprimirse la importancia de la gramatica, se le ha
dado toda la que verdaderamente merece, sacando ese estudio del reducido y
estrecho circulo de una leccién diaria recitada de memoria, para hacer de las lec-
ciones del lenguaje el ejercicio constante durante toda la vida de la escuela, no s6lo
en clase, sino atin en los momentos de recreacion.

Considerando de esta manera el arte de hablar y de escribir con correccién el
idioma patrio, fluye naturalmente la consecuencia de que semejante reforma en los
métodos usados hasta el dia para la ensefianza de la gramatica debera implantarse
ante todo en las escuelas normales destinadas a formar a los futuros maestros. Y
como esa reforma es una de las mas sustanciales, y también de mas trascendental
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influencia, de las que requiere el estado presente de la educacién popular, convie-
ne demostrar su utilidad y ventajas.

“El idioma patrio —dice un autor— es el primer auxiliar de todo institutor porque,
como se ha dicho, ‘la lengua es el pueblo todo’. El maestro debe saber usarla y
servirse de ella correctamente sea hablando o escribiendo; debe saber apreciar su
formacion y su desarrollo, y debe finalmente conocer las obras maestras escritas
en esa lengua por las generaciones pasadas o presentes. Si la escuela normal no
puede llevar tan lejos a sus alumnos, debe por lo menos dirigirlos por esa via. Es
éste uno de los puntos principales en que conviene insistir. El alumno normalista,
ademas del conocimiento de la gramatica y de las principales reglas de la sintaxis,
debe poseer la facilidad de expresar sus pensamientos verbalmente o por escrito
de una manera clara, légica y correcta. Debe haber leido bastante y con espiritu
atento y juicioso, y haber tomado bastante gusto por la literatura de su pais, a fin
de procurar extender sus conocimientos y de ejercitar su criterio con acierto en esa

materia”'S.

Es innegable que el pueblo de Chile es uno de los que hablan peor el idioma
espanol en toda América Latina. En nuestros campos especialmente, los vicios en
la pronunciaciéon y el marcado descuido en el uso de las voces, cuyo significado se
desconoce o confunde a cada paso, han venido a hacer del mal lenguaje un rasgo
caracteristico de nuestro pueblo. Sin embargo, el remedio contra este mal se en-
cuentra a la mano; y es la escuela la que esta llamada a cambiar tal estado de cosas,
en tiempo mas o menos prolongado, pero si de una manera eficaz y segura.

La base de la reforma no puede ser otra que la escuela normal mediante la pre-
paracion que ella debe procurar a los futuros institutores. Por esta razén también,
tal reforma debe tener su campo de accion simultaneamente en los institutos nor-
males y en las escuelas de practica anexas a ellos, a fin de facilitar a los normalistas
los medios de ensayar y de aplicar ellos mismos los métodos conforme a los cuales
reciben la ensenanza.

Como dice el sabio Mr. Bain:

“Las primeras lecciones de lenguaje, desde que el nifio comienza a balbucear las
palabras que oye a las personas que le rodean, demuestran las dificultades que
aguardan al institutor al ensefar los primeros pasos de la lectura. Por esto, en
opinion de un profundo pensador moderno, la obra del maestro es ante todo de
correccion y de mejoramiento de los medios imperfectos adquiridos por el nifio.
Necesitase por tanto que su propio lenguaje sea ante todo muy claro y expresivo,
de manera que constituya un verdadero modelo: y no debe olvidar que éste es uno
de los puntos mas importantes de su tarea, asi como también la de aprovechar de
todas las circunstancias favorables para ayudar a la espontaneidad y facilidad vocal

que se manifiestan en la nifiez”?.

16 M.A. Moens, Rapport au Congres International de l’ensignement a Bruxelles, 1880.
7 Alexander Bain, Education as a science.
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Abrazando, como se ha dicho ya, el cultivo del lenguaje, el conocimiento del
idioma patrio hablado y escrito, principia éste a ejercitarse desde las primeras
lecciones que recibe el nino al entrar a la escuela, comenzando por la correcta
articulacion de las silabas y combinaciones del silabario; y hace por esto del ejer-
cicio de la lectura uno de sus principales agentes para corregir los vicios o defectos
de la pronunciacion. De igual manera, la escritura es el medio de lograr, gradual
e insensiblemente, que el alumno adquiera facilidad para expresar su pensamien-
to con claridad y precision, y escriba correctamente su idioma. Si bien esos dos
agentes estan llamados a auxiliar poderosamente al maestro, nunca seran tan efi-
caces como el lenguaje mismo que el alumno necesita usar en la escuela. Es aqui
donde se ofrece al institutor el verdadero campo de accion, a que ya se ha hecho
referencia, para ejercitar esa ensefianza practica de cada hora y momento, dirigi-
da a corregir y depurar el lenguaje, cuya eficacia se evidencia por si sola y cuyos
resultados contribuiran a cambiar sustancialmente nuestro desalinado e incorrecto
idioma nacional.

La ensefnianza normal debe, por consiguiente, perseguir el propédsito de que la
gramatica sea la base del desarrollo de la facultad de expresar el pensamiento, bajo
la forma oral o escrita, con la correccion debida. Para conseguir este resultado,
debe anteponerse a las formas técnicas y al conjunto de definiciones y clasificacio-
nes mas o menos ingeniosas en que abundan los textos el ejercicio frecuente del
lenguaje, tanto hablado como escrito.

“No se llenarian —dice un educador- los fines del estudio del lenguaje, ni se lograria
cultivar el poder de expresion que con €l debe desarrollarse en el nifio, s6lo por
medio de la parte técnica de la gramatica, lo que no ha dado resultados, sino por
los medios en el dia generalmente admitidos que tienden a facilitar la correccion y
facilidad en el uso del lenguaje, mediante el frecuente ejercicio del lenguaje mismo,
como expresion del pensamiento”®.

Durante el periodo de la ensefianza normal, se ofrecera constante oportunidad
de dar aplicacion a estos preceptos, en todas las clases que deben cursar los aspi-
rantes a maestros, a fin de habituarles a expresarse en lenguaje preciso y correcto,
aarticular clara y distintamente y a adquirir, por tltimo, aquella facilidad de expre-
si6n que mas tarde necesitaran transmitir, antes que con la leccion, con el propio
ejemplo a sus futuros alumnos.

Al recitar una leccion, al desarrollar un problema, al hacer una demostracion
cualquiera, se ofrecera al profesor de la escuela normal tanta oportunidad como
en la clase misma de gramatica para adiestrar al futuro institutor en el buen uso
del lenguaje, y si para ello procura siempre hacer que el alumno se valga de sus
propias expresiones, sin repetir textualmente las palabras del libro, se lograra
indudablemente uno de los importantes fines a que debe aspirar la ensefianza
normal.

'8 Massachusetts, Report of the Secretary of the Board of Education, 1880.
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El maestro, en la educacién moderna, ha dejado ya de ser ese ente, eminente-
mente pasivo, que cada dia toma la leccion (como entre nosotros, se dice) a las horas
prescritas por el reglamento, o hace trabajar a un nifo en la pizarra mientras €l
tiene abierto el texto sobre su mesa; y s6lo se limita a corregir las faltas en que por
su mala memoria o distraccion ha incurrido el discipulo. Por el contrario, la letra
muerta del libro ha sido reemplazada por la palabra viva, animada y simpatica
del institutor: por esa palabra que dia a dia se adapta al grado de preparacion de
las tiernas inteligencias que cultiva, teniendo para cada una de ellas un precepto
oportuno o una novedad con que mantenerla siempre en actividad: lo mismo que
un habil jardinero que presta los cuidados generales requeridos por sus plantas
para vivir, cuida individualmente y sabe los que cada una de ellas necesita para
desarrollarse con vigor y lozania.

El empleo de los métodos racionales de ensefianza, que reconocen por base
la palabra y explicacién del maestro, antes que el estudio de memoria, reviste de
una importancia, que se demuestra por si sola, el estudio del lenguaje en las es-
cuelas normales. La preparacion en este ramo, que es de esperar hayan adquirido
los alumnos normalistas al incorporarse a la escuela, no sélo sera escasa, sino que
con razon debera temerse, sea en la generalidad de casos de la peor clase, pues de
nuestras escuelas primarias no traeran sino un lenguaje viciado e incorrecto. Por
consiguiente, desde el curso preparatorio hasta los estudios mas avanzados de la
ensefianza normal, habra de ser materia de constante ejercicio y muy especial aten-
ci6on de parte de todos los profesores de aquellos institutos la ensenanza practica del
idioma patrio, aprovechando para ello todas las oportunidades que sea posible.

Ademas de los estudios que, conforme al texto de gramatica adoptado, habran
de seguir los normalistas en el periodo oportuno del curso normal, los ejercicios
de composicion y redaccion, gradual y prudentemente combinados con el apren-
dizaje de otros ramos, deberan ser el complemento indispensable para el ejercicio
del lenguaje escrito. La recitacion de trozos en prosa o en verso, para ejercitar la
alocucion, y la lectura en voz alta, como medio de practicar la buena pronuncia-
cién y la expresion, tienen también oportuno lugar en el estudio de que se trata.
Finalmente, en la practica misma de la escuela de aplicacion, se ofreceran a cada
paso frecuentes ocasiones para que el normalista vaya gradualmente adquiriendo
la correccion y claridad de lenguaje de que tanto necesitara para el desemperio de
las tareas de su profesion.

En las escuelas de Alemania y de Estados Unidos, donde ordinariamente se
da el nombre de lecciones de lenguaje a lo que entre nosotros se llamaria sencilla-
mente clase de gramatica, se principian aquellas por simples conversaciones entre
el maestro y sus discipulos que versan sobre la vida de la escuela, sobre la casa,
sobre el cuerpo humano, sobre los animales domésticos o plantas mas conocidas;
y tienen por objeto, junto con el ejercicio del lenguaje, la ensefianza de conoci-
mientos utiles despertando en el nifio el espiritu de curiosidad y de observacion.
Se persigue también con esas lecciones el fin muy especial de que el alumno use
sus propias expresiones y discurra por si solo, ejercitando sus facultades de percep-
ci6n, de discernimiento y de observacion.
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Si a primera vista pareciera semejante método de ensefianza de dificil aplica-
cién, por no estar los preceptores suficientemente preparados, tal observacion sélo
conduciria a manifestar de una manera mas elocuente la necesidad de reformar la
ensefianza normal de la gramatica. La que en el dia reciben nuestros preceptores
se limita al aprendizaje mas o menos completo, pero exclusivamente encomenda-
do a la memoria, del texto adoptado, y al ejercicio del analisis 16gico, de manera
que con semejante preparacion, no es extrafio ver en nuestras escuelas primarias
reducida la ensenanza del idioma patrio a tomar leccion a los alumnos mas adelanta-
dos, mientras que uno o mas grupos de infantes de seis a ocho anos, dirigidos por
monitores, pasan una hora mortal trabajando en repetir estas u otras definiciones
por el estilo:

“éQué es gramatica?

Gramatica... es el arte... de hablar... y de escribir... correctamente... la lengua...
espaifiola.

{Qué es el verbo?

Verbo... es aquella parte... de la oracion... que expresa... el atributo... de la pro-
posicion... indicando... juntamente... el nimero y persona... del sujeto... y el tiempo
y modo... de dicho atributo”.

Aunque el contraste entre los métodos recordados sea por si solo bastante
elocuente para evidenciar la urgente necesidad de adoptar el que recomiendan
los principios de pedagogia moderna, se hace necesario insistir en este punto, por
cuanto la reforma debe ser radical, a fin de asegurar los resultados tan importantes
como trascendentales que de ella hay razon de esperar.

El curso de ensefianza normal, cuyo programa se encontrard mas adelante,
abraza bajo el rubro general de cultivo del idioma patrio las lecciones de lectura,
redaccién y composicién, gramatica y nociones de literatura nacional.

La lectura en voz alta, con ejercicios de pronunciacion y de articulaciones mas
dificiles, acompafiada de la practica de la expresion, del énfasis y de los demas ac-
cidentes que constituyen la buena alocucion, es el primer paso que debe introducir
al alumno normalista al conocimiento del buen lenguaje, facilitindole aquellos
modos de expresion de las ideas que son diferentes de los del lenguaje familiar.

La redaccién de cartas o de composiciones sencillas sobre asuntos familiares,
que estén perfectamente al alcance del alumno, convenientemente graduadas y
en las cuales debe ejercitar su propio raciocinio y dar expresion a sus propias
ideas, constituye la mejor preparacion para que el alumno entre ya al estudio de
las reglas a que obedece la formacion del lenguaje, la gramatica propiamente
dicha, y pueda apreciar las funciones que en él desempenan las palabras y el en-
lace arménico que deben guardar tanto en el discurso como en la composicién.
La gramatica, cuyas aridas definiciones no llegan a ser comprendidas a veces, ni
aun por los alumnos que han dado examen final del ramo, se ofrece entonces
al alumno, debidamente ejercitado en el uso del lenguaje, como su verdadero
guia en el conocimiento de todos los accidentes que la modifican; y la aplicacion
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que, aunque sin conocerla, ha hecho de las reglas, le facilita comprenderlas y
explicarselas de muy diversa manera que si las hubiera aprendido en la forma
que ahora se hace.

Como complemento indispensable tanto para dar el desarrollo necesario al
estudio del idioma patrio cuanto para hacer coadyuvar a tan importante objeto el
conocimiento de la literatura nacional, debe la ensenanza normal procurar a los
futuros maestros ese medio de amenizar y hacer mas interesantes sus lecciones,
dandoles a conocer desde la escuela las producciones de nuestros principales ora-
dores, poetas y prosistas. Esas nociones, aunque de un caracter muy elemental, no
dejarian de presentar util campo a los alumnos normalistas para dar aplicacion a
los conocimientos ya adquiridos, ejercitindoles en la critica, en la imitacion o en el
analisis literario de alguno de los escritos de autores nacionales.

Este género de ejercicios, que s6lo tendria lugar en el dltimo afio del curso nor-
mal, esta llamado a despertar poderosamente en los futuros institutores las ideas
de gusto literario y la aficién por la lectura, que tanto conviene fomentar en ellos
no sé6lo como un medio de completar su educacion fuera de la escuela, sino como
el mas eficaz recurso para sustraerse a las ocasiones peligrosas que la vida de los
pueblos ofrece al joven institutor en los momentos en que no esta ocupado.

Si todo sistema de educacion nacional debe tener por principal objeto el co-
nocimiento de la geografia y de la historia de un pais, es indudable que también
su literatura, es decir, su vida intelectual, debe serle familiar, a fin de de encender
en el corazon del pueblo, junto con los sentimientos de admiracion por los héroes
y de amor por el suelo patrio, la estimacién debida a los ingenios nacionales que
han cantado las glorias de aquéllos, o nos han dado a conocer, revestidas con las
galas de su talento, las descripciones de la tierra en que hemos tenido la fortuna
de nacer.
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LA LECTURA Y LA CALIGRAFIA

¢¢Vosotros que hoy sois alumnos, seréis manana profesores. Manana recibiréis y

pasaran sucesivamente por vuestras manos muchas generaciones de nifos y de
jovenes. Una idea aceptada por vosotros penetrara forzosamente en millares de
espiritus. Ayudadme, pues, a propagar lo que me habéis ayudado a producir, y que
al placer de haberos contado como oyentes, se agregue para mi la satisfaccion mas
grande atin de contaros como mis colaboradores”.

Con estas palabras se dirigia el eminente literato francés M. Legouvé" a los
alumnos de la Escuela Normal Superior de Paris al dedicarles su admirable libro
titulado EI arte de la lectura; y de la misma manera que €l daba testimonio de la
vasta influencia que todo maestro esta llamado a ejercer sobre las nuevas gene-
raciones tratindose de un ramo como el de la lectura, al cual se ha prestado solo
una atencion secundaria, no seria posible desconocer la importancia capital que su
ensefianza tiene en los institutos normales.

El distinguido escritor citado se queja de que en Francia no se haya concedido
mas importancia que la de un mero adorno a la lectura en alta voz, considerada alli
como una curiosidad, como un lujo o las mas veces como una pretensién, e invoca
el ejemplo de Estados Unidos, donde ese ramo figura como uno de los elementos de
la instruccion publica y constituye una de las bases de la ensefianza primaria.

Las observaciones del autor citado, tratindose de un pais como Francia donde el
cultivo de la lengua es tan esmerado, serian por demas elocuentes, aplicadas al nues-
tro y al estado presente de la ensenanza, pues la importancia de la lectura se deriva
entre nosotros no solo de su necesidad como el estudio primordial que ha de servir
de base a todos los demas sino que por medio de la lectura es como puede esperarse
llegar a corregir los vicios tan arraigados con que se habla el idioma nacional.

En las escuelas de Estados Unidos se presta tal atencion a la ensenianza de
la lectura, que ella forma siempre parte del curso de estudios no s6lo en las es-

Y Ernest Legouvé, Lart de la lecture.

-99-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES

cuelas primarias, sino en las superiores y en todos los establecimientos de ins-
truccion superior. Ninguno de los numerosos Readers o “cursos graduales” que se
usan en aquellas escuelas deja de constar, a lo menos, de seis volimenes, alcan-
zando siempre a comprender trozos selectos de autores clasicos, en prosa y en
verso, que sirven para los ejercicios de alocucion y declamacién. En ninguno de
los establecimientos de educacion que tuve oportunidad de visitar en los diversos
estados de la Union Americana dejé de admirar la correccién con que lefan los
alumnos, y especialmente la absoluta falta de esa entonacion monoétona, que en
todas partes constituye lo que vulgarmente se llama “el sonsonete de la escuela”.
Aquellos alumnos leian, desde las clases inferiores, con entonacion natural; arti-
culaban correctamente, y sabian dar a lo que leian la expresion correspondiente.
Ademas, la clase de lectura daba muchas veces ocasion para dialogos animados y
observaciones relativas al texto mismo de la leccion, todo lo cual contribuia a que,
penetrando los nifios el sentido del trozo que se lefa, le dieran toda la expresion y
el énfasis necesarios.

En las escuelas de Alemania, los alumnos marchan relativamente con mucha
lentitud durante el primer periodo de la ensenanza de la lectura. Esto se debe en
parte al método seguido en aquel pais de ensenar a leer y escribir simultineamen-
te, pero también al gran esmero y cuidado que se presta a las primeras lecciones a
fin de obtener una articulacion correcta. Los ejercicios de pronunciacién son por
demas variados, y se ejecutan por toda la clase a un mismo tiempo y también indi-
vidualmente. Por lo general, no se pone en manos del nifio texto alguno de lectura
hasta que no se ha pasado por una serie de ejercicios en que han sido vencidas to-
das las dificultades de combinaciones silabicas y de articulaciones de todo género,
de manera que ya la lectura no le ofrezca dificultades que él no pueda salvar.

En las escuelas que acabo de recordar, llamé mi atencién el uso del método
llamado fonético, por medio del cual se enuncian todas las consonantes sin acompa-
narlas de ningtn sonido vocal. El resultado de tal método me parecio6, aplicado a la
lengua alemana, de excelentes resultados, especialmente en las combinaciones de
consonantes dobles y triples que con tanta frecuencia ocurren en ella; y considero
muy digna de estudiarse su adopcion, a lo menos en nuestros institutos normales,
con el objeto de corregir los errores de pronunciacion de aquellas letras que tan
frecuentemente se confunde entre nosotros como la 4 con la v,1a //con la y, la r
conla/la cconla sy la z Por lo demas, si no se atribuye en Alemania una impor-
tancia tan capital a la ensenanza de la lectura como en Estados Unidos -donde es
considerada en el caracter del medio mas eficaz para preparar al alumno al conoci-
miento de la oratoria-, se dedica bastante tiempo al cultivo de ese ramo durante los
primeros afios del curso de ensefianza elemental, haciéndolo servir de base para la
adquisicién de un sinnimero de nociones de utilidad practica.

Entre nosotros, durante gran nimero de afios parece que hubieran conspirado
igualmente tanto los textos de lectura usados en nuestras escuelas como el desco-
nocimiento de todo método racional para su ensenanza, a fin de hacer de ella uno
de los estudios mas infructuosos y cansados para el nifio. Hasta el ano 1868, no
se conocia en Chile ninguna serie gradual de libros de lectura, y después que el
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alumno habia terminado el cartén, cartilla o silabario, se hacia uso de todo géne-
ro de libros sin tomar para nada en cuenta si su contexto estaba o no al alcance
de la inteligencia o de la preparacion del discipulo, resultando naturalmente que
la lectura de tales libros, por lo general incomprensibles para el nifio, no dejaba
idea ni noci6n alguna en su espiritu. Después de esa época se ha contado con una
serie que, por lo menos, ofrecia algunas ventajas en cuanto a la gradacion de los
diversos libros que la componen, pero desgraciadamente los mismos errores y
defectos nacidos de la falta de métodos de ensefianza contintian viciando hasta la
hora presente la lectura en nuestras escuelas. El mismo sonsonete, la misma ento-
nacién monoétona, que convierte la lectura en una simple repeticion de palabras
sin consideracion al sentido y espiritu de lo que se lee, ha seguido predominando
en nuestras escuelas; y si la ensenanza normal no viene a corregir este estado de
cosas, seguiremos viendo, acaso por mucho tiempo mas, perdidos los frutos que la
escuela debe producir en el fomento de la aficion a la lectura.

En las escuelas primarias de Chile he tenido ocasion de comprobar a cada
paso la verdad de las siguientes observaciones de Horacio Mann:

“He puesto especial cuidado —dice este hombre eminente— en averiguar con cierto
grado de exactitud hasta qué punto es la lectura en nuestras escuelas un ejercicio
de la mente que piensa y siente, o una simple accién de los 6rganos de la palabra
sobre la atmésfera. El resultado es que mas de los nueve décimos de los alumnos
de las clases de lectura no entienden el significado de las palabras que leen, no se
apoderan del sentido de sus lecciones de lectura, y las ideas y sentimientos que
el autor se propuso transmitir o despertar en el lector se quedan en la mente de
aquel y jamas llegan al lugar de su destino. Parece que se hubieran combinado
los esfuerzos de todos para combatir el objeto y fin de la lectura. No es posible
decir en qué proporcion se divide la causa de este mal entre los visitadores de las
escuelas, los padres, los preceptores y los autores de los textos de la ensenanza,
pero es indudablemente un mal voluntario y general que amenaza traer alarmantes
consecuencias”.

Es natural que el hombre, para quien la lectura fue uno de los estudios mas
monotonos y fatigosos que hizo en su nifiez, no sienta interés por leer y que desco-
nozca el placer intelectual que puede procurarle en la vida un libro. Habiendo sido
para él el ejercicio de la lectura solamente la repeticion de las palabras del texto,
sin comprender su sentido, no ha podido sacar ni tiles recuerdos, ni provechosas
enseflanzas que halaguen su espiritu.

Los métodos de ensefianza normal estdn, pues, llamados a reformar por com-
pleto el estudio de este interesante ramo; y conviene que ellos tengan en mira co-
rregir los defectos de pronunciacién que, como ya se ha dicho, afean tanto nuestro
lenguaje. Con este objeto sera necesario prestar en nuestros institutos normales la
mas asidua y perseverante atencion para combatir los vicios que indudablemente
traeran a ellos los alumnos educados en nuestras escuelas primarias.

Durante el primer ano del curso preparatorio conviene que la clase de lectura
sea, por lo menos, de una hora diaria y que ella tenga por especial objeto ejercitar a
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los alumnos normalistas en la articulacién y la lectura en alta voz de algun texto facil
y adecuado para tales ejercicios. En los afios subsiguientes puede ya entrarse a prac-
ticar la alocucién y la declamacion, reservando los dos tltimos, que corresponden
a la ensenanza practica de los diversos métodos, para el ejercicio y aplicacion que
los futuros normalistas haran de ellos, por lo que se refiere a la lectura, en la escuela
anexa. Esta practica sera indudablemente el tinico medio eficaz y seguro de plan-
tear la reforma, y de hacerla extensiva en poco tiempo a todas nuestras escuelas.

Atribuyo tanta mayor importancia a la aplicacion de buenos métodos para la
ensefianza de la lectura, cuanto que los resultados que ellos estan llamados a pro-
ducir influirdn poderosamente en el progreso general de nuestro sistema de edu-
cacion.

Una de las tendencias mas manifiestas de la educacion moderna es la de dar en
la escuela la base de conocimientos que han de servir mas tarde al joven, y al hom-
bre después, para completar su educacién. Por esto, los nuevos métodos deben
hacer de la clase de lectura un ejercicio constante de explicacion y de analisis de
cada ramo de ensenanza, a fin de que el alumno adquiera las nociones fundamen-
tales. Mientras el niflo esta en la escuela, completa y extiende estos conocimientos
en el estudio de textos o de libros de referencia que hace en su casa, pero cuando
las ocupaciones de la vida no le permitan ya continuar estudiando, es la lectura el
medio de que puede disponer para cultivar su inteligencia y ensanchar el circulo
de sus conocimientos.

La aficion a la lectura es, por consiguiente, en este orden de ideas, uno de los
fines mas importantes a que debe conspirar un buen sistema de educacion, y sino
logra alcanzarlo, habra en €l un vacio muy dificil de llenar. Tal es el que, nos es
forzoso reconocer, hemos encontrado en nuestras escuelas a causa de la defectuo-
sa manera como se ensena en ellas la lectura; y si necesario fuere demostrar con
pruebas mas elocuentes todavia sus malos resultados, basta sélo recordar el hecho
del escaso namero de personas que leen en este pais.

Aun cuando no nos sea posible disponer de datos estadisticos recientes acerca
de la poblacion que sabe leer, basta so6lo recordar el nimero de lectores con que
cuentan los 6rganos de la prensa diaria, no s6lo en las ciudades mas populosas,
sino en muchas capitales de provincia o de departamento, para manifestar cuan
lejos nos encontramos atn de lo que debiera racionalmente esperarse dada la ci-
fra del nimero de habitantes que han aprendido a leer. Es evidente que no se lee
porque falta la aficion y el estimulo que produce no sélo el haber aprendido a leer
bien, sino muy principalmente a entender lo que se lee.

Viciado el lenguaje vulgar por los defectos de pronunciacién o de construccién
de la frase, que han hecho, entre nosotros, de nuestro idioma lo que el acerbo cri-
tico peninsular llamo:

Lengua espaiiola vuelta algarabia...

Sucede que el lenguaje escrito se hace poco inteligible para nuestro pueblo;
y ésta es tal vez una de las causas que mas dificultan la generalizacion del gusto
por la lectura. Sin embargo, semejante inconveniente desapareceria siempre que
la escuela, desde los primeros ejercicios, iniciara al nifio en el conocimiento del
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buen lenguaje castellano, fomentando en el habito de averiguar el significado de
las palabras, y de expresarse o de escribir con la debida correccion.

Sino es extraiio encontrar en el dia escuelas en que un nifo lea defeuto, aun-
que en el libro esté impresa la palabra defecto, convicion por conviccion, Zarca
por Talca, no es tampoco raro oir en las conversaciones familiares de los alum-
nos, dentro del mismo recinto, frases como éstas: los juimos... cual es que venis...
y otras incorrecciones por el estilo, todo lo cual manifiesta cuan intimamente
ligados se encuentran los métodos de ensefianza de la lectura con el estudio del
lenguaje.

En efecto, la lectura constituye el primer ejercicio tedrico, por decirlo asi, en
que el nifio comienza a ensanchar los conocimientos del lenguaje adquiridos en el
seno de la familia. Ahora bien, si, como sucede entre nosotros, el lenguaje que el
nifo aprende de sus padres o de los que lo rodean es tan defectuoso como ya se ha
hecho notar, forzoso sera que la escuela trabaje ante todo por corregirlo, aunque
en tal tarea tenga que luchar con las malas influencias del habito y de los malos
ejemplos que rodean al nino.

En las escuelas de los Estados Unidos sucede algo parecido a lo que vengo
exponiendo. En muchas de ellas me han manifestado los directores el improbo
trabajo que les imponian, durante los primeros afios, los nifios hijos de irlandeses
o de alemanes, cuyo acento y pronunciacion eran por demas defectuosos, pero al
mismo tiempo me agregaban que la clase de lectura era el inico medio de hacerles
abandonar todos los vicios de lenguaje con que venian a la escuela.

Si como es de esperar, nuestros institutos normales consagran la atencién tan
preferente y constante que requiere, tanto la ensenanza de la lectura como el cul-
tivo del buen lenguaje, teniendo presente que con ellos se persigue una obra de
caracter verdaderamente nacional, no puede dudarse de que nuestros futuros ins-
titutores realizaran una obra de trascendental alcance. La incorreccién de nuestro
lenguaje se ha hecho un rasgo caracteristico del pueblo de Chile, lo que es a la
verdad bien poco lisonjero para nuestro amor propio nacional. Por esta razoén, la
reforma se impone en condiciones de incuestionable urgencia, y debemos esperar
que sus resultados se den pronto a conocer si ella se lleva a cabo en condiciones
convenientes en todos nuestros establecimientos de educacion.

La ensefianza de la caligrafia tiene un lugar importante en los institutos nor-
males no s6lo en cuanto se refiere al buen aprendizaje que de ella deben hacer
los alumnos normalistas, sino por lo que respecta al conocimiento de los mejores
métodos que ellos mismos han de usar mas tarde en la direccion de sus respectivas
escuelas. En este ramo, como en pocos de la instruccién primaria, tiene el método
una importancia capital. De que un institutor sea un buen caligrafo no se sigue,
como a veces se cree, que sus alumnos hayan de tener todos buena letra, porque
si él ignora o desconoce los métodos de ensefianza convenientes para la de este
ramo, sera bien escaso el fruto de sus lecciones.

Por esta razon, atribuyendo toda la importancia que tiene el que un institutor
conozca bien la caligrafia y pueda escribir con un caracter de letra correcto y her-
moso, conceptiio que es un punto muy principal de los estudios normales el de
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preparar a los futuros institutores con las nociones de metodologia necesarias para
la direccion de la ensefianza de este ramo.

Es indudablemente un punto muy esencial para el buen resultado de esta en-
seflanza la clase de modelos o métodos especiales que se adopten para nuestras
escuelas, de lo que se sigue que en los institutos normales convendra relacionar
con ellos las lecciones que deben recibir los alumnos normalistas. En el dia, el uso
de las pizarras, tan generalmente adoptado para auxiliar todas las demostraciones
y explicaciones del maestro, hace necesario que éste pueda escribir con toda fa-
cilidad y con buena forma de letra sobre la pizarra, a fin de que sus discipulos se
familiaricen desde temprano con un caracter de escritura correcto y elegante. Esa
facilidad no puede darla al institutor sino el ejercicio frecuente que debe hacer, du-
rante el curso normal, de trazar letras de diversos tamarios y clases en la pizarra.

En las escuelas norteamericanas se recomienda especialmente lo que en aquel
pais se llama trabajo de pizarra (blackboard work) como el medio mas eficaz de
auxiliar la ensefianza; y a la verdad que en todos los establecimientos que alli visité
no pude menos que admirar la hermosisima letra con que todos los maestros, y
especialmente las maestras, escribian en la pizarra sus explicaciones o las lecciones
que formaban el trabajo del dia.

La clase de caligrafia es por otra parte una de las que requieren mas atenta
aplicacion de las reglas de orden y buena disciplina escolar a fin de obtener de ella
resultados convenientes; y en este sentido, la practica en que deben ejercitarse los
alumnos normalistas en la escuela de aplicacion debera dirigirse especialmente a
darles a conocer los mejores métodos de clasificacion, de ensefianza gradual y toda
la parte técnica, diré asi, de la ensenanza de este ramo. Considero tal preparacion
tanto mas indispensable, cuanto que el escaso y tardio fruto que he visto se obtiene
en las escuelas primarias del pais, de la ensenanza de la caligrafia, no reconoce otra
causa sino la falta de preparacion en la mayor parte de nuestros institutores. En
nuestras escuelas normales se ensefia actualmente a escribir letra de caracter mas o
menos correcto, como en cualquier establecimiento de educacion, pero sin consi-
deracion a los métodos que mas tarde han de poner en practica los institutores en
la ensenanza, y sobre todo sin adquirir la versacion indispensable en el arreglo y
orden que requiere ese ramo.

La obra de la ensenanza moral, es de esperarlo, puede producir importantes
frutos en la ensenanza de la caligrafia, contribuyendo a facilitarla y a uniformar el
caracter de la escritura que se usa en el pais.
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EL pisujo

La educacion industrial es uno de los problemas mas complejos que se ofrecen
en el dia a la consideracion del estadista y del educador. En todas partes,
el desarrollo de la industria y de las artes aplicadas aumenta, cada dia mas, la
demanda de obreros convenientemente preparados para esos trabajos.

Los institutores tecnologicos satisfacen la necesidad de formar directores para
las diversas explotaciones industriales y fabriles, pero faltan los operarios que han
de ejecutar las 6rdenes de aquéllos, y por esto se aspira a ver que la escuela sumi-
nistre a los futuros obreros la preparacién necesaria por medio de la educacion
industrial.

En diversos paises de Europa, y en varios estados de la Union Americana, se
han hecho ensayos con diferentes resultados para plantear este género de escuelas,
pero aun son muchas las dificultades con que se tropieza para incorporarlas en el
sistema de educacion de ningan pais. Las condiciones industriales de cada uno son
tan variadas, ain en las diversas secciones de su propio territorio, las producciones
tan diversas, que se hace muy dificil uniformar la ensenanza industrial y darle ba-
ses igualmente aceptables en las diferentes localidades.

Las personas que se han preocupado de resolver los problemas sociales y
econémicos que la educacion publica esta llamada a solucionar han contraido su
atencion de tiempo atras a la educacion artistica como uno de los medios mas
eficaces de promover el desarrollo industrial y de levantar el ideal de un pueblo.
A este fin correspondia a la escuela echar las bases de esa educacion, y principiar,
por medio de la ensefianza del dibujo y de las formas, el cultivo del sentimiento
artistico. Después de largos anos de ensayos y de estudios, ha llegado a producirse
un sistema completo de dibujo que abraza la geometria, el dibujo llamado lineal,
la composicion, la perspectiva y aun las artes decorativas, sistema que, fundado en
un método esencialmente gradual, conduce de una manera insensible al alumno
desde los elementos mas simples hasta las mas variadas combinaciones artisticas.

La ensenanza del dibujo industrial que en el dia se da en todos los establecimien-
tos de educacion del otro hemisferio es considerada como la que mas qtiles cono-
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cimientos puede procurar desde la escuela a los futuros operarios. En efecto, para
el carpintero, el albanil, el sastre o el picapedrero, el dibujo es esencialmente 1til y
de constante aplicacion. Bajo el punto de vista industrial, lo es también para todo
obrero de fabrica en las muchas y variadas aplicaciones a que el sistema se presta.

Entre nosotros es, por desgracia, completamente desconocido este importan-
tisimo ramo de la ensenanza primaria. Hasta el presente s6lo se ha hecho uso de
someras nociones geométricas, a las que se ha dado el nombre de dibujo lineal, y
cuya aplicacion se ha hecho por lo general dificil en nuestras escuelas, a causa de
requerir instrumentos de precisién y aparatos especiales.

La consecuencia de este estado de ignorancia se hace evidente por la dificultad
que tienen nuestros obreros para mejorar sus artefactos o producir cualquier estilo
nuevo. El obrero nacional se ve forzosamente condenado a la imitacion servil de
los articulos que nos vienen del extranjero, pues carece de conocimientos sobre las
formas, sobre la composicion e ignora la diversidad de los estilos. De esta manera,
sin idea artistica y sin la base del dibujo, como medio de representacion grafica de
cualquiera concepcion, se ve forzosamente obligado a no salir jamas de la imita-
cién y a depender para todo de la produccion extranjera.

En mas de una vez se ha hecho referencia en este estudio a las excelentes con-
diciones de inteligencia y de espiritu de asimilacién que caracterizan al pueblo de
Chile, y si ellas se revelan de una manera tan elocuente en la imitacion de los arte-
factos de todo género que se importan al pais, es indudable que, provistos nuestros
artesanos de los elementos de una buena educacion y del conocimiento del dibujo,
podrian ejercitar esa misma inteligencia de una manera mucho mas 1til y practica.
A cada paso tenemos ocasion de presenciar esfuerzos aislados que revelan el poder
intelectual y las magnificas disposiciones naturales, tanto de industriales como de
simples operarios que todo lo deben a su propia idea, pero desgraciadamente falta
en ellos base cientifica y, por esta causa, rara vez llegan esos trabajos a salir de la
condicion de ensayos.

Todo esto conspira a hacer del dibujo uno de los ramos mas importantes de la
ensefianza primaria, y una vez generalizado en el pais, se harian sentir muy pronto
sus efectos en todas las profesiones liberales, en el buen gusto del publico y en el
progreso y mejoramiento de todas las industrias.

La introduccion del dibujo @ mano libre e industrial en los Estados Unidos de
Norteamérica ha coincidido con el extraordinario desarrollo de las artes y manu-
facturas con que hoy dia asombra ese pais al Universo entero; y lo que constituye
el mas elocuente testimonio de la influencia que el dibujo ha tenido en semejante
progreso es la produccion de un estilo especial y caracteristico en todos los arte-
factos norteamericanos. Para que un pueblo, que cuenta poco mas de un siglo de
vida independiente, haya llegado a crear una industria tan vigorosa y de caracteres
perfectamente marcados, por la novedad y belleza del estilo, es necesario admitir
la existencia de un agente muy poderoso: y en Estados Unidos ese agente no ha
sido otro que el dibujo, generalizado en todas las escuelas, desde las de grado mas
inferior hasta las academias de bellas artes.
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“El éxito de la ensefianza del dibujo industrial —dice un célebre profesor del ramo-
ha sido tan grande, que varios estados deben al presente su prosperidad, en no poca
parte, a la superioridad artistica de sus manufacturas, obtenidas principalmente por

el cultivo de la educacion artistica”.

En efecto, en aquel pais la ensenianza del dibujo principia, desde que el nifio
entra a la escuela, con los ejercicios mas elementales de simples lineas y de combi-
naciones de la linea recta, y va gradualmente desarrollandose y pasando por todos
los ejercicios hasta llegar al dibujo decorativo. Durante los primeros afios s6lo se
hace uso de la pizarra de mano, y los alumnos ejecutan el dibujo a/ dictado, como
alli se llama, es decir, obedeciendo a las indicaciones del profesor, para formar di-
versas figuras y combinaciones. Jamas se emplea ningtn instrumento de precision,
y el alumno sélo puede disponer de su lapiz porque el objeto principal de este
método es el de dar seguridad a la mano y ejercitar la vista, a fin de obtener las
proporciones convenientes y la armonia en el conjunto del dibujo.

Mas adelante, se hace uso de cuadernos con modelos que el alumno imita
usando ya el lapiz de madera, pero ningtn otro instrumento, y finalmente en los
cursos superiores se llega a la composicion de ornamentos, al estudio de los dife-
rentes estilos y al arte decorativo. El plan de la ensenanza de dibujo industrial ha
recibido en el estado de Massachusetts su aplicacion completa con la creacion de
la Escuela Normal de Bellas Artes que funciona en Boston desde el ano de 1865
y que contaba en 1880, cuando la visité, 294 alumnos y alumnas. El director del
establecimiento desempenaba al mismo tiempo las funciones de director de la
educacion artistica en todo el estado, y tuve ocasioén de asistir a las conferencias
publicas que daba el dia sabado de cada semana en la Escuela Normal de Boston.
Esas conferencias eran verdaderas lecciones, esencialmente pedagogicas, dirigidas
tanto a las alumnas normalistas de la misma escuela como a un numeroso auditorio
de los maestros que siempre acudian a oirlas.

Mr. Walter Smith, que es el profesor a quien me he referido, ha sido el mas
activo y constante propagador de la ensenanza del dibujo industrial y artistico en
la Unién Americana, y ha tenido la satisfaccion de ver coronados sus esfuerzos con
el mas completo éxito porque sus obras y modelos se usan en el dia en casi todos
los estados, con unanime aceptacion.

La ensenianza del dibujo, en la forma antes dicha, constituye no sélo el ejer-
cicio de la vista y de la mano, sino que, estando basado en la geometria, procura
al alumno la ocasion de aprender muy importantes nociones de este ultimo ramo.
Todas las formas geométricas van pasando gradualmente en revista, a medida que
se desarrolla el sistema, y ofrecen al maestro suficiente oportunidad para unir al
ejercicio del dibujo propiamente dicho el estudio de las formas y la aplicacion
industrial a que ordinariamente se prestan.

Las ideas de simetria y de armonia en la representacion grafica de un cuerpo
cualquiera se inician de este modo de una manera insensible en la mente del nifio

20 Walter Smith, Art education, scholastic and industrial.
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desde su mas tierna edad, y a medida que avanza en los grados superiores, se for-
ma su buen gusto artistico. Asi contribuye el dibujo, lo mismo que puede hacerlo
la musica, al cultivo intelectual y moral del nino, despertando en €l las primeras
impresiones por todo lo que es bello.

Ademas, la ensenanza del dibujo como base para el desarrollo y mejoramiento
de la industria es, por otra parte, el agente mas eficaz de mayor influencia, porque
desde la escuela primaria para adelante ofrece al nino el medio de prepararse para
cualquiera profesion liberal o artistica con un caudal de conocimientos que, aun-
que de caracter elemental, le serviran de seguro guia en la aplicacion especial que
del dibujo haya de hacer mas tarde en el oficio a que se dedique.

Un carpintero ebanista, por ejemplo, con el auxilio del dibujo estara prepara-
do para ejecutar desde las operaciones mas sencillas de su oficio hasta la compo-
sicion artistica de los ornamentos que ha de tallar en la madera. Tanto para cortar
los trozos con que ha de construir los muebles como para ornamentarlos, no puede
contar con un auxiliar mas seguro que el del dibujo. Otro tanto puede decirse de la
aplicacion que este mismo ramo tendria para una modista, pues, aparte de lo que
€l contribuiria a despertar su buen gusto, su aplicacién no seria menor que en el
ejemplo anterior al corte y confeccion de trajes, a la armonia y buena disposicién
de los adornos y a la variedad de los estilos.

En los ultimos afios se ha dado a la ensenanza del dibujo un caracter especial
de aplicacion a las necesidades de las diversas industrias en los institutos tecnol6gi-
cos, a fin de preparar debidamente a los candidatos que a ellas se dedicaban, pero
la base ha seguido siendo siempre la del sistema general formado para servir en la
escuela. Esto es lo que en algunas partes se llama gramdtica del dibujo.

En nuestras escuelas normales se ha desconocido hasta el presente la impor-
tancia del dibujo y, por consiguiente, en las escuelas primarias y superiores del pais
no ha sido ensenado. Esta circunstancia tendra forzosamente que influir durante
algun tiempo en el buen éxito y progreso de ese ramo en los institutos normales,
puesto que no pudiendo traer a ellos ninguna preparacion, habran los alumnos
normalistas de dedicar gran parte del tiempo que permanezcan en aquellos esta-
blecimientos al aprendizaje de las nociones elementales del ramo.

Sin embargo, tratandose de una reforma de resultados tan trascendentales,
debe creerse que lejos de ser un inconveniente, puede haber mayores ventajas aun
si la ensefianza normal del dibujo se inicia desde su grado inferior, porque de esta
manera la ensefianza pedagogica del ramo sera mas completa.

Si durante los cuatro anos del curso normal se consagra al dibujo una hora dia-
ria, es de esperar que los futuros institutores alcancen a prepararse suficientemente
para ensenar la parte elemental que corresponde en el sistema a las escuelas prima-
rias. Con la base de aquellos estudios y la practica que el ejercicio de su profesion
les haya suministrado, podran mas tarde ensanchar el circulo de sus conocimientos
preparandose para la ensenanza en los grados superiores.

“El unico modo —dice un profesor del ramo- de que todos los nifios aprendan el
dibujo como parte esencial de la educacién consiste en la preparacion de los insti-
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tutores para ensefiarlo en sus diversos grados. Los profesores especiales estan fuera
de lugar cuando se les emplea en ensefiar ramos elementales en las clases inferiores
de una escuela primaria; y su instruccién, ademas de ser dispendiosa e ineficaz,
desaparecera gradualmente, porque los alumnos no tendran suficiente estimulo
para aprender un ramo que sus maestros ordinarios no atienden o que desconocen
por completo”.

Los sistemas de dibujo a mano libre que en el dia estan adoptados en las es-
cuelas europeas, especialmente en Alemania, Inglaterra, Suiza, Bélgica y Suecia,
obedecen a una misma base, y solo difieren en detalles de ejecucién o de mas o
menos rapido desarrollo, conforme al tiempo que en cada pais se destina a la edu-
cacion y estudios primarios.

El sistema alemdn, al que han dado expresion los admirables trabajos de los
profesores Stuhlmann, Flinzer, Hoffman y varios otros, es el generalmente adopta-
do en la mayor parte de las escuelas de los paises nombrados, pero su desarrollo es
la obra del largo tiempo que los alumnos permanecen en ellos y, al mismo tiempo,
corresponde a las necesidades industriales de poblaciones fabriles.

Comparado el sistema anterior —inicamente bajo el punto de vista de las con-
diciones de nuestro propio pais— con el que se ha adoptado en los Estados Unidos,
considero que el ultimo ofreceria positivas ventajas y facilidades para generalizarlo
en nuestros institutos normales, y por consiguiente en las escuelas publicas del
pais.

El sistema norteamericano es mas gradual y sencillo; se presta mas facilmente
al ejercicio del dibujo por medio del dictado; comprende las nociones principales
de la geometria, y, finalmente, bajo el punto de vista artistico, es bastante correc-
to.

Si la escuela normal debe aspirar a que todos los institutores en ella formados
lleven a las escuelas del pais conocimientos de utilidad practica y de facil aplica-
ci6on en la vida diaria, conviene que la ensefianza del dibujo corresponda a las ver-
daderas necesidades de nuestro pueblo, y pueda llevarse a cabo sin las dificultades
y tropiezos que siempre suscita todo lo que es nuevo.

A este fin el sistema norteamericano se presta mejor que el aleman por su ca-
racter mas elemental y porque el tiempo de duracion de los estudios primarios es
entre nosotros relativamente corto.

Los manuales compuestos especialmente para el uso de los maestros, por los
profesores Walter Smith, M.]. Green, Kriisi y otros, son de un caracter muy prac-
tico: podrian con muchas ventajas servir de texto de estudio y mas tarde de un
constante auxiliar a los alumnos de las escuelas normales, siendo también facil ob-
tener la publicacion de ediciones en espaiiol de los cursos completos de modelos
correspondientes a cualquiera de esos manuales.
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CAPITULO X

LA GEOGRAFIA Y LA HISTORIA

1 estudio de la geografia podria ser un gran recurso para amenizar la ensefianza

y contrarrestar a veces esos momentos de monotonia y de decaimiento que
ocurren en la vida escolar si se hiciera uso de los métodos que la pedagogia mo-
derna recomienda para la ensefianza de ese ramo.

Desgraciadamente, la ciega tenacidad con que muchos institutores se cifien a
la ensenanza de memoria, asi como la composicion de los textos de estudio adop-
tados en nuestras escuelas, concurre a mantener la ensefianza de los importantes
conocimientos que pueden derivarse de la geografia, en el mismo estado de atraso
en que se encontraba medio siglo atras.

La geografia no procura actualmente, en la forma que se estudia en nuestras
escuelas, ningin conocimiento util, ninguna nocién duradera y ni siquiera da al
alumno una idea aproximada de las condiciones topograficas de los diversos pai-
ses. Y no puede ser de otro modo desde que, en la generalidad de los casos, parece
que no saliera la esfera de accién del maestro al ensefiar geografia, fuera de los
limites del texto y de la extension de las hojas de papel cuadrado donde se han
dibujado las cartas geograficas. Se nombra un pais; se senalan los limites de sus
fronteras en los cuatro puntos cardinales; se repite una cifra que indica su po-
blacién; una o dos lineas mas dan razon del gobierno y religion, y finalmente se
repite una serie de nombres (ordinariamente estropeados y mal pronunciados) que
corresponden a los de las ciudades, rios, lagos, islas, etc. Todo aquello, aprendido
ala carrera y repetido de igual manera por el nifo, sin entender la mayor parte de
las palabras que ha encomendado a su memoria, es lo que en el dia se llama una
leccion de geografia.

Pero no es esto s6lo: queda aun el trabajo de fijar en el mapa la situacion de
todos aquellos nombres; y esto da lugar a otro ejercicio puramente mecanico que
tiene por objeto descubrir en el intrincado laberinto de una carta geografica de
biblioteca -que tales son las generalmente usadas para hacer ain mas engorroso
ese estudio- el lugar donde esta escrito cada nombre. Esta fatigosa operaciéon no
solo no contribuye a dar siquiera al alumno una idea de la situacion respectiva de
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las diversas divisiones geograficas, sino que tampoco le permite sacar de él nocién
alguna acerca de la verdadera configuracion del pais.

Faltando por otra parte los conocimientos mas elementales para comprender
desde un principio las nociones de geografia, se hace marchar al nino completa-
mente a ciegas, repitiendo palabras y nombres incomprensibles para él. Sin cono-
cer los puntos cardinales y sin medio alguno de comprender la orientacién de un
punto cualquiera, no puede menos que quedarse completamente a oscuras acerca
de la situacion de un pais, a pesar de que su memoria pueda repetir con toda exac-
titud los nombres de los océanos, rios 0 montanas que, segtn el texto, forman los
limites de ese pais.

Ni se encuentra tampoco mejor preparado para comprender la representacion
grafica y de un caracter enteramente convencional que se ofrece a su vista en una
carta geografica, de manera que ella no lleva ninguna idea a su imaginacién, ni
puede relacionarla con la nomenclatura del texto de estudio, sino en cuanto sabe
que en ella ha de encontrarla repetida; y esto, si sale el nombre en el mapa, como di-
cen los nifios en su algarabia de escuela... porque no encontrandolo, se les conside-
ra dispensados de seguir mas adelante en sus investigaciones.

Sin pretender en lo mas minimo oscurecer el cuadro, basta solo recordar
—como a la ligera acabo de hacerlo- la manera como se entiende y practica la
ensenanza de la geografia para demostrar que ella es uno de los mas lamentables
errores que hay necesidad de corregir en nuestras escuelas, porque implica un
completo desconocimiento de los métodos racionales que de mucho tiempo atras
ha sancionado la educacion moderna.

Con el auxilio de esos métodos, puede y debe hacerse de la geografia el estudio
mas ameno, pintoresco e interesante de cuantos hayan de ocupar la atencién del
nifio mientras se halle en la escuela. Ademas, esta llamado a dar ocasion al insti-
tutor para procurar gran numero de conocimientos utiles y de aplicacion practica
en la vida, no menos que a desarrollar el cultivo de las facultades intelectuales.

Desde que se comprenda que el conocimiento del globo que habitamos no
consiste en la mera enumeracion de nombres o de cifras, sino en el de las condicio-
nes topograficas y climatéricas de los diferentes paises en que esta dividido nuestro
planeta; de las producciones naturales o elaboradas que en cada uno de ellos se
encuentran; de las costumbres y ocupaciones de sus habitantes; de los accidentes
naturales de su suelo, y, en fin, de todos aquellos rasgos que caracterizan las diver-
sas secciones en que esta dividida la humanidad, no podra menos de aceptarse que
el estudio de la geografia debe ser la fuente de las mas tiles ensefianzas.

La pedagogia moderna ha demostrado de la manera mas eficaz que basta s6lo
aplicar al estudio de la geografia el método racional de llevar al nino de lo conoci-
do a lo desconocido para obtener de él todo el fruto necesario. Asi, tomando por
punto de partida el lugar en que el nifio se encuentra y los alrededores que le son
familiares y conocidos, principia el estudio por el conocimiento de los cuatro pun-
tos cardinales y por ejercicios de orientacion del edificio de la escuela, de su propia
casa, de la iglesia o de otros edificios notables, de las calles de la ciudad, etc. De
alli se pasa a trazar el plano de la escuela, el de las localidades mas proximas a ella
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y, finalmente, el de la ciudad misma. Este 1ltimo ejercicio tiene por objeto prepa-
rar gradualmente al alumno para el uso de cartas geograficas que mas tarde debe
hacer. De la ciudad y lugar en que esta la escuela, se extienden los conocimientos
a los pueblos vecinos, y poco a poco al pais entero, entrando por grados y por
analogias de todo aquello que esté al alcance del nifo, a nociones de caracter mas
elevado.

En estos ejercicios deben también tener lugar los fenémenos que se realizan a
la vista del nifio relativo al Sol o la Luna, a las diversas estaciones, a la diversidad
de climas, etc., todo lo cual como no es dificil comprenderlo, tiende a mantener el
interés y variedad del estudio.

Ensanchando el circulo de la ensenanza hasta las fronteras del propio pais, que
ante todo debe ser la base de este estudio, puede ya darse todo el desarrollo de
que €l es susceptible, y enseguida pasar a los mas vecinos, a las grandes divisiones
geograficas del globo, a los medios de comunicacioén que todos ellos tienen entre
si, y al estudio detallado de cada pais en particular.

Los grandes viajes y descubrimientos que han tenido lugar, especialmente en
nuestro continente, pueden de igual manera contribuir a avivar el interés del dis-
cipulo y a fijar de una forma mas permanente en su memoria el recuerdo de las
épocas y los lugares, dandole a conocer al mismo tiempo los progresos operados
en el mundo en materia de comunicacion. Este género de conocimientos puede ser
mas tarde una 1til preparacion para el estudio de la historia.

Al indicar este ramo, se hace forzoso entrar a considerarlo como el comple-
mento indispensable del estudio de la geografia.

En efecto, la natural asociacion de las ideas de un acontecimiento historico
cualquiera con el sitio en que él tuvo lugar trae como consecuencia obligada el
estudio simultaneo de la geografia y de la historia en la ensefianza primaria.

Ambos conocimientos se completan mutuamente y facilitan de la manera mas
eficaz en aquel periodo de la educacion la aplicacion del método intuitivo.

Por otra parte, las nuevas generaciones deben formarse, desde el primer perio-
do de la vida escolar, recibiendo las impresiones mas favorables para despertar y
avivar el sentimiento del amor a la patria.

En este sentido, pocos estudios pueden coadyuvar mejor a un buen sistema de
educacion que el de la geografia, por el conocimiento de las bellezas y riquezas
naturales del suelo patrio y de la historia de los acontecimientos mas memorables
que en €l han tenido lugar, despertando en las almas juveniles la admiracion por
la gloria y grandes hechos que recuerda la historia nacional. Ademas, no es dificil
comprender todo el interés que cualquier recuerdo o tradicion histérica imprime
a cada localidad, y cuan poderosa influencia esta llamado a ejercer el consorcio de
ambos estudios en la mente infantil desarrollando en ella tan importante asocia-
ci6on de ideas.

“Ninguno de los conocimientos humanos ensefia mas que la historia; ninguno tam-
poco deleita mas la imaginacion. Si lo primero recomienda este estudio para las

-115-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES

personas adultas, lo segundo me hace considerarlo indispensable, y de la mas alta
importancia para el nifio”;

ha dicho un profundo pensador?.

Teniendo presentes las consideraciones anteriores, es ya el momento de pre-
guntar qué parte cabe a la ensefianza normal en el estudio de la geografia y de la
historia conforme a los métodos que se han bosquejado. En respuesta, no podria
aplicarse con mas oportunidad a ningun otro ramo las siguientes observaciones de
un distinguido educador belga®.

“El programa de estudios de una escuela normal debe tener por principal objeto
armonizar las teorias ingeniosas que ejercen una accién educativa, con los proce-
dimientos practicos que preparan para la vida usual. Este programa debe tener
la unidad y cohesion necesarias. La distribucién de las materias debe guardar ar-
monia con la fuerza intelectual y la edad de los alumnos; lejos de imponerles un
trabajo de mucho ejercicio de su memoria y poco de su inteligencia, debe aspirar
por el contrario, por el estudio razonado y el concurso arménico de las facultades
intelectuales, a prepararles con solidos y practicos conocimientos al desempenio de
las funciones de institutores”.

Durante el curso normal es de esperar que los estudios particulares de cada
alumno le faciliten los conocimientos técnicos, si asi puedo expresarme, de la his-
toria y de la geografia, al mismo tiempo que los de la cosmografia y de la historia
natural. Con semejante base, la obra de los estudios pedagogicos, tanto teéricos
como practicos, es la que debe iniciarle en los métodos de ensenanza destinados a
llenar las condiciones brevemente examinadas en las lineas precedentes.

La aplicacion de tales métodos, desde los grados inferiores de la escuela pri-
maria, debe tener lugar en la escuela practica anexa a la Normal, en la cual puede
darseles todo el desarrollo y perfeccionamiento compatibles con el tiempo de du-
racion del curso normal.

La ensefianza que en el dia se da en nuestras escuelas normales en materia de
geografia es tan deficiente, que en algunas de ellas se carece de cartas geograficas
modernas, haciéndose uso solo de algunas muy elementales y antiguas. Por lo de-
mas, ese estudio se encomienda exclusivamente a la memoria, y los métodos de
ensefianza racional permanecen ignorados por completo.

No es por esto de extrafar que los resultados naturales de semejante prepara-
ci6n sean no solo el defectuosisimo estudio que en las escuelas primarias y supe-
riores de Chile se hace de la geografia, sino la ignorancia general que prevalece
acerca de ese importante ramo.

Seria muy recomendable para los estudios mas adelantados de geografia, que
deberan tener su lugar en las escuelas superiores, el dibujo de mapas; y los alum-
nos normalistas, preparados con las nociones generales de dibujo que hacen parte

! John Locke, Thoughts concerning education.
2 M. Th. Braun, Rapport sur les Ecoles Normales au Congrés de I’ Enseignement a Bruxelle, 1880.
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del curso normal, deben también ejercitarse en el trazado de cartas geograficas
en la pizarra grande a fin de que sus discipulos las imiten y reproduzcan, sea en
el papel o en la pizarra de piedra. Igualmente puede hacerse uso en los institutos
normales de globos pintados de negro y dispuestos especialmente para trazar en
ellos, con el auxilio de la tiza, las diferentes divisiones geograficas.

En varias escuelas de las que he visitado en el extranjero, he visto hacer uso
con bastante provecho de las cartas geograficas de relieve, que tanto contribuyen a
dar al alumno una idea exacta de la topografia de cada pais. Actualmente, la mayor
parte de los mapas murales destinados para las escuelas se hacen por medio de
una reproduccion fotografica de las cartas de relieve, de manera que su dibujo se
acerca mucho mas a la representacion natural de algunos accidentes topograficos,
como las montanas, cordilleras, etcétera.

Otro ejercicio dirigido igualmente a procurar al alumno nociones exactas acer-
ca de la configuracion geografica de los diferentes paises es el que vi practicar en
algunas de las escuelas de Estados Unidos, y que consiste en amoldar con greda
mapas de relieve, ejecutando los mismos alumnos este trabajo, por medio del cual
dan a conocer si tienen o no una idea exacta acerca de la configuracion y acciden-
tes topograficos de cada pais.

En opinién de un célebre profesor®, esta clase de ejercicios

“ayuda a fijar en la memoria del alumno todos los detalles de la geografia fisica, por
cuanto le exigen una observacion muy atenta y exacta, sin la cual no podria sacar
partido del estudio de las cartas geograficas. Ademas, le procuran cierta destreza
manual en la representacion grafica de los diferentes accidentes fisicos, lo cual
puede serle de gran ventaja en muchas circunstancias de la vida”.

Durante el periodo de la ensefianza normal, se ofrecera amplia oportunidad
a los futuros institutores para ensefar y practicar muchos de los ejercicios que a
la ligera y solo por via de ejemplo he mencionado, con el auxilio de los cuales
podran revestir sus lecciones de todo el interés que estan llamadas a despertar
en sus alumnos, haciéndolas servir al propio tiempo de fuente de los mas dtiles
conocimientos.

% Edward Brooks, Normal methods of teaching.
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CAPITULO XI

ENSENANZA DE LLAS MATEMATICAS

CCEl método antiguo para la ensefianza de la aritmética —dice un distinguido au-

tor— que sometia al discipulo a una disciplina incesante producia ciertos obreros
mecanicos y bien adiestrados. El alumno ejecutaba un calculo segin las reglas
tradicionales, que no entendia, y que los preceptores mismos es probable tampoco
entendieran; a la manera que un albaiil cuando ensefa a su aprendiz a hacer un
angulo recto con una cuerda dividida por dos nudos y en dobleces de 3, 4 y 5 pies,
puede también ensenarle a resolver el problema pitagérico”*.

Las observaciones anteriores son en gran parte aplicables a la manera como se
ensefian las matematicas en nuestras escuelas normales, y revelan que siempre
se ha hecho sentir la necesidad de utilizar ese estudio como uno de los que mas
provechosamente disciplinan la inteligencia. Por desgracia, en éste como en otros
ramos de ensefianza puede decirse que la letra ha muerto el espiritu; y que, dan-
dose mas importancia a las palabras de las definiciones que a la funcion de la
inteligencia que analiza, compara y comprende la idea del nimero, se ha reducido
el estudio de las matematicas a una operacion puramente mecanica.

La falta de material auxiliar de la ensefianza, por una parte, y, por otra, el uso
de textos compuestos generalmente sin otro método o base que la de un caracter
mas elemental a las nociones contenidas en tratados de un orden superior son
causas que han conspirado a que el estudio de la aritmética en nuestras escuelas no
se aparte de la trillada senda de las definiciones, de las distinciones en casos y de
cierto namero de reglas mas o menos incomprensibles para el nifo.

Ademas, en los institutos normales, se ha creido que bastaba a la preparacion de
los futuros institutores s6lo el conocimiento de las definiciones y reglas consideradas
como fundamentales, limitandose a darles el mayor desarrollo que era compatible
con el tiempo de duracion de los estudios normales. Asi, no es de extrafiar la ausen-
cia de todo método en la ensenanza de este ramo en nuestras escuelas primarias, y
los escasos frutos que de tan importante estudio se obtienen por lo general.

% Pedro P. Ortiz, Principios fundamentales sobre educacion popular.
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En las escuelas de aplicacion anexas a los institutos normales se ofrece el ver-
dadero campo de ensayo y desarrollo del método inductivo o mental, que es el
unico y verdadero para la ensenianza racional de las operaciones de la aritmética.
Habilitado el alumno normalista con conocimientos s6lidos en ese ramo, asi como
en el algebra, y guiado por las nociones que la ciencia pedagdgica ha sancionado,
tiene en aquella escuela ocasién oportuna de ensenanza y de aplicar los métodos
de induccién que tanto facilitan y hasta amenizan el estudio de aquel ramo.

Asi lo he visto practicar en las escuelas anexas a varios institutos normales tan-
to de Estados Unidos como de Alemania, en todas las cuales observé el gusto e in-
terés con que ninos de todas edades seguian la clase de aritmética. Desde luego re-
cordaré que en ellas vi siempre trabajar simultaneamente a todos los alumnos; y al
revés de la practica uniformemente seguida entre nosotros de ocuparse el maestro
con un solo alumno que trabaja en la pizarra grande, en aquellos establecimientos
era el maestro quien ocupaba ese puesto, y todos los alumnos hacian las operacio-
nes en sus pizarras de mano. De esta manera, como facilmente se comprende, no
solo se logra la constante atencion de todos los alumnos, sino que el maestro tiene
frecuente ocasion de estimar el grado de aprovechamiento de cada uno.

El uso de aparatos destinados a auxiliar la ensefianza de la aritmética es igual-
mente importante, y la escuela normal debe darlos a conocer al futuro maestro,
familiarizandole con su manejo no s6lo en el curso de ese estudio, sino en la es-
cuela de aplicacion.

La idea abstracta del nimero se hace comprensible para la inteligencia del
nino, con el auxilio de objetos materiales que hieran su vista o que pueda palpar
con su mano, y por esto los sistemas modernos de educacién aconsejan el uso de
tales objetos como el método mas seguro de hacer comprensibles las nociones de
nimero, cantidad, volumen, etc. Entre otros, el tablero contador es el aparato mas
generalmente usado en todas las escuelas, ya que por su sencillo mecanismo y redu-
cido precio se encuentra al alcance de todos, pero el empleo del tablero requiere un
conocimiento exacto del método inductivo de ensefianza. Puede ser el mas eficaz
auxiliar del maestro, siempre que su manejo esté confiado a una persona compe-
tente y experimentada, como pueden también hacerse nulos sus buenos efectos en
manos inexpertas, como sucede por desgracia en nuestras escuelas, donde el tablero
contador se pone en manos de los nifios llamados monitores.

Por esta razon, considero de la mayor importancia que en el curso normal se
adiestren los alumnos en la practica de tales aparatos y en el estudio de todos los
recursos que de ellos puede sacar un buen institutor. Esta parte tan interesante de
la ciencia pedagoégica reviste una importancia especial tratindose de la aritmética,
estudio arido e ingrato si se hace de €l una simple repeticion de palabras o de sig-
nos escritos, pero interesante, ameno y variado, siempre que el maestro se penetre
de la idea de su utilidad practica tanto como disciplina mental, cuanto por su apli-
cacion y utilidad en la vida diaria. El acertado uso de los aparatos dedicados a faci-
litar ese estudio contribuira poderosamente a asegurar tales resultados; y por esto
es del mayor interés, repito, que la ensefianza normal prepare convenientemente a
los institutores por medio del conocimiento de los mejores métodos de ensenanza
recomendados por la pedagogia.
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La aritmética mental, como base del conocimiento de las operaciones funda-
mentales, es indudablemente la parte mas dificil de este estudio y la que requiere
mayor consagracion y paciencia de parte de todo buen institutor. En las escuelas
de Estados Unidos y de Alemania, llamé mi atencion el esmero particular que po-
nian los maestros en este periodo de la ensefianza. Especialmente en Alemania, la
primera impresiéon me hizo creer que los métodos usados llevaban tal vez de una
manera demasiado lenta a los alumnos de una operacién a otra, pero pronto tuve
ocasion de convencerme que ello sélo provenia del deseo de asegurar al nifio un
conocimiento exacto de cada una de ellas, de manera que no pasase de la suma
a la resta, por ejemplo, hasta no tener bastante seguridad para resolver cualquier
calculo en la primera de esas operaciones.

Los ejercicios, como ya he dicho, eran siempre simultaneos, tomando parte
toda la clase. En las secciones inferiores, las operaciones eran s6lo de viva voz, y vi
que en muchas escuelas se usaba el tablero contador repitiendo alternativamente
un alumno los ejercicios ensenados por el maestro, en la misma forma que si aquél
hiciera la clase a sus compaifieros. Varios de los aparatos empleados en aquellas
escuelas, para hacer comprensibles las nociones relativas a fracciones comunes,
eran también usados en la misma forma.

En las secciones mas adelantadas, los alumnos llevaban un cierto nimero de
problemas resueltos en las horas de estudio que habian pasado en sus casas, y
durante la clase se ocupaban también de iguales ejercicios trabajando todos a la
vez en la pizarra de mano. Las reglas eran expuestas y explicadas por el maestro,
a fin de dar a conocer a los discipulos la razon del procedimiento seguido para la
resolucion de los problemas, pero muy rara vez llegaba el caso de que el alumno
fuera interrogado, como entre nosotros se hace, acerca de la definicién o del caso
especial a que correspondia el problema propuesto.

“En el estudio de la aritmética —dice Mr. Bain— hay un importantisimo principio
de educacion que consiste en aprovechar de los ejercicios y problemas como
medio de hacer adquirir incidentalmente al alumno muchas nociones dtiles e
interesantes. En vez de darle cifras abstractas, sin sentido ni significado alguno,
para sumar, restar o multiplicar, conviene hacer que cada problema o ejercicio
contenga algunos datos numéricos, relativos a cosas de la naturaleza y a los usos
de la vida diaria, anticipando en cuanto sea posible el empleo que los alumnos
mismos estaran llamados a hacer de esos conocimientos en el curso de la vida. Por
ejemplo, las dimensiones, el area y la poblacién de una o mas divisiones del pais,
la proporcion del terreno cultivado con el que no lo esta, el nimero de habitantes
de las ciudades principales, las producciones, comercio y contribuciones fiscales,
todos estos datos a los que conviene hacer referencia en el curso de la ensenanza,
revestiran necesariamente mayor importancia y seran conservados mas facilmente
en la memoria relacionandolos con los ejercicios de la aritmética”.

Hace mas de cuarenta afios que el sistema métrico decimal fue adoptado por
ley del Estado para todas las transacciones comerciales, pero hasta la hora presente

25 Alexander Bain, Education as a Science.
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s6lo puede decirse que el numero de habitantes que lo conoce o hace uso de él es
relativamente muy reducido. Por mas que en todos los pueblos haya encontrado
siempre resistencia cualquiera innovacién en los medios usados desde antiguo para
los pesos y medidas, era de esperar que entre nosotros hubiera podido, después
de tantos anos, implantarse el sistema decimal si la escuela hubiera generalizado
su conocimiento. Por desgracia hasta la hora presente las nociones que reciben
los alumnos de nuestras escuelas publicas son tan someras y teéricas en materia
de sistema métrico, que no es de extranar la resistencia que todavia se hace a su
aplicacion en la vida practica.

Entre las causas que mas han contribuido a los escasos resultados de esta en-
senanza, debe sefnalarse, ante todo, la imperfecta preparacion obtenida por los
maestros en las escuelas normales, la falta del material que tan indispensable es
para el conocimiento de las diversas unidades de medida y finalmente la composi-
cion de textos adecuados, ya que no para los alumnos, a lo menos para que sirvan
de guia a los preceptores. A esto se agrega que en la generalidad de los casos han
considerado nuestros maestros la ensefianza del sistema métrico como un estudio
especial y no, como verdaderamente debe ser, una parte de la aritmética, o, mejor
dicho, un estudio de constante aplicacion a todas las operaciones de este ramo. La
escuela normal esta llamada en consecuencia a imprimir la verdadera direccion
que corresponde a la ensefnianza del sistema métrico, dandole cabida en el estudio
de las matematicas y haciendo que los futuros institutores comprendan toda la
importancia que €l puede tener en sus aplicaciones a la vida practica, a fin de que
a su vez lo ensefien de igual manera en sus escuelas.

Para el conocimiento de las diversas unidades de medida es indispensable que
los alumnos normalistas puedan disponer de todos los aparatos necesarios y se
familiaricen con su uso. De esta manera, aun cuando mas tarde en la practica de la
ensefNanza no contaren con esos mismos aparatos, les seria facil utilizar los cuadros
murales u otros medios auxiliares para hacer mas comprensibles sus lecciones.
Conocidas las unidades principales de peso y de medida, asi como sus relaciones y
aplicaciones, el ejercicio constante en la resolucién de problemas de conversion de
medidas del sistema antiguo al decimal y viceversa constituye la verdadera ense-
nanza del sistema métrico haciendo de él, como queda dicho, no un ramo especial,
sino una parte integrante del estudio de la aritmética.

De esta manera podra hacerse eficazmente la vulgarizacion del sistema, fami-
liarizando al nino desde su entrada a la escuela con todos sus usos y aplicaciones,
ejercitando su observacion, y despertando su espiritu en el sentido de acostum-
brarle a calcular y a apreciar las diferencias de distancia, de peso, de volumen,
etc. Tales resultados se alcanzarian, no lo dudo, si la ensenanza normal prepara
convenientemente a los maestros, y si mas adelante se facilita la aplicacion de los
buenos métodos, por medio de problemas cuidadosamente combinados para el
ejercicio gradual de las operaciones de la aritmética, aplicadas especialmente al
conocimiento del sistema métrico decimal.

En pocos casos tendrian mas exacta y oportuna aplicacion las observaciones
del sabio profesor Bain, citadas anteriormente, que tratandose del sistema legal de
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pesos y medidas, cuyo conocimiento debe ser familiar a cada habitante del pais y
que, relacionado constantemente con todos los ejercicios aritméticos, se fijard en la
mente del alumno con toda seguridad.

El estudio de las matematicas puede también completarse de una manera muy
fructifera para la ensefianza primaria con nociones elementales de teneduria de
libros, que los futuros institutores pueden adquirir facilmente en la escuela normal,
a fin de procurar mas tarde a sus alumnos ese conocimiento tan util como indispen-
sable en la vida. Al decir nociones elementales, me refiero a aquellas que formen el
sistema mas sencillo y usual de llevar los libros y cuentas de un negocio cualquiera,
pero teniendo siempre presente que los alumnos normalistas deben poseer bien y
en toda su extension cualquier ramo que estén llamados a ensefiar, a fin de poder
facilitar sus lecciones limitandolas, si asi lo creyeron convenientes, a los elementos
mas indispensables.

Las nociones de teneduria de libros y contabilidad comercial pueden ser igual-
mente utiles en las escuelas de ambos sexos, y por esto motivo considero que su
enseflanza debe generalizarse también en las escuelas normales de preceptoras,
con el objeto de que éstas puedan a su vez ensefiarlas en las escuelas primarias o
superiores que hayan de regentar mas tarde.

Como se ha dicho al principio, el estudio de las matematicas es de capital im-
portancia en todo buen sistema de educacion no solo por los ttiles conocimientos
que directamente procura al alumno, sino como un poderoso auxiliar para el desa-
rrollo de su inteligencia y para la disciplina de las facultades mentales.

“No hay estudio —-dice un eminente profesor— de los que se siguen en la escuela,
que avive la inteligencia y que se adapte tan bien a todos los grados del desarrollo
mental como las matematicas. En su estudio se ejercitan la percepciéon y la me-
moria, facultades ambas por desgracia tan olvidadas a veces, y se vigoriza la
atencién por cuanto él exige la mas absoluta concentracion mental. Tratando de
las relaciones de cantidad, procura un ejercicio constante al raciocinio y al juicio
sobre las analogias o diferencias; y, por dltimo, como toda verdad demostrada es
la educacion logica de premisas, debe necesariamente el alumno poner en eje-
cucién todas sus facultades de juicio y de razonamiento en la resolucién de cada
problema”?.

Las condiciones que su ensefianza requiere han sido latamente demostradas
por la ciencia pedagogica; y la aplicacion acertada y discreta de los métodos que
ella recomienda asegurara el éxito a nuestros institutores, siempre que su prepara-
cion en la escuela normal, los habilite para dar a sus lecciones el caracter practico
que tanto se echa de menos en el dia.

% Edward Brooks, Normal methods of teaching.
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CAPITULO XII

CIENCIAS NATURALES

lestudio de las ciencias naturales fue por mucho tiempo patrimonio exclusivo de los

pocos sabios que se dedicaban a la observacion de las leyes que rigen el universo.
La difusion que poco a poco se ha ido operando de esos mismos conocimientos
ha descendido ya hasta las puertas de la escuela, hasta llegar a considerarse, como
sucede hoy dia, que para nadie debe ser por mas tiempo un misterio el conocimiento
de las causas y origenes que determinan los fenémenos de la naturaleza.

Por el contrario, el progreso de las ciencias y de las artes, en todas las esferas
de la actividad humana y en todas las condiciones en que el hombre puede en-
contrarse colocado, obliga a dar a cada uno los medios de utilizar las fuerzas de la
naturaleza, conociendo previamente las leyes a que obedecen y la causa que las
rige. A medida que la ciencia se ha apoderado de mayor nimero de fuerzas natu-
rales para ponerlas al servicio del hombre, a fin de aumentar sus comodidades y
bienestar, ha sido necesario generalizar el conocimiento de los principios que las
rigen, con el objeto de facilitar la aplicacion de los nuevos descubrimientos y poner
sus beneficios al alcance del mayor nimero.

El obrero y el industrial no pueden ya ignorar los principios fundamentales de
la fisica, de la quimica y de la mecanica, sin temor de verse a cada paso detenidos
en presencia de los fenémenos mas vulgares; y por esto es que la educacién mo-
derna tiende a hacer extensivo el estudio de las ciencias naturales a todas las clases
de la sociedad, a fin de prepararlas para las necesidades de la vida actual, y de
asegurarles los medios de contribuir también con el auxilio de tales conocimientos
a la obra general del progreso.

Entre nosotros se ha olvidado hasta el presente ese deber, y aunque el plan de
estudios de los actuales institutos da cabida en la ensefianza normal a la fisica y la
quimica, la difusion de tales conocimientos en las escuelas del pais ha sido hasta
el presente desconocida. Sin embargo, no podria ya retardarse por mas tiempo la
obra de la reforma, en consideracion a la importancia que tiene el estudio de las
ciencias naturales.

Desde que la facilidad de comunicaciones trae a nuestro suelo todas las nuevas
invenciones que producen, tanto las ciencias como la industria moderna, necesita-
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mos para utilizarlas obreros debidamente preparados; y si bien la natural inteligen-
cia de nuestro pueblo y su admirable espiritu de asimilacién han podido producir
obreros empiricos, si asi puedo expresarme, que llegan a gobernar poderosas ma-
quinas de vapor sin poseer los conocimientos mas elementales de mecdanica ni de
fisica, no es menos cierto que la ignorancia en que se encuentra nuestro pueblo en
materia de ciencias naturales es por demas depresiva del progreso nacional, y nos
mantiene subordinados siempre al industrial o trabajador extranjero, cuya educa-
cion ha sido mas completa.

Siguiendo el pais la marcha de su progreso natural, se hara sentir cada dia mas
la necesidad de que la escuela prepare de una manera practica a los ninos, que se-
ran mas tarde obreros o industriales, con conocimientos que, aunque elementales,
les sirvan de base en cualquiera circunstancia de la vida para las diversas profe-
siones que puedan elegir en el porvenir. En la agricultura como en la mineria, el
uso de maquinas de variada y diversa aplicacion, y los medios de conservarlas o
de repararlas en puntos distantes de los centros de poblacién, exige ciertos cono-
cimientos que aunque no podriamos aspirar a procurarlos en la escuela, pueden
con todo, siendo ellos elementales, prestar muy eficaz servicio como base para el
estudio posterior de algunas profesiones.

Analogas necesidades se sienten ya en la vida doméstica moderna, y todo buen
sistema de educacion debe tender a satisfacerlas desde que la industria, apode-
randose a cada paso de los fendmenos mas comunes para utilizar alguna fuerza o
propiedad de la materia en beneficio del hombre, ha hecho del dominio de todos
los secretos de la fisica y de la quimica. La electricidad, el vapor, el calérico, el
aire comprimido, etc., son fuerzas que el progreso del presente siglo ha puesto a
nuestro servicio hasta para las menores necesidades de la vida doméstica, y desde
que las maquinas y aparatos fabricados con tal objeto han llegado a formar parte,
o llegaran en breve, del ajuar de toda casa, la ignorancia del pueblo seria un obsta-
culo a la aceptacion de tan utiles inventos o haria peligroso su uso.

No puede negarse que la vulgarizacion de las ciencias sea una de las mas pre-
ciosas conquistas de la civilizacion actual, y que con ella se haya dado un gran
paso en el progreso de la educacion moderna. Esta vulgarizacion no habria podido
nunca producir los grandes resultados que demuestra cada dia, sin contar con la
base de conocimientos que, desde la escuela primaria, deben iniciar al hombre en
las leyes que gobiernan el universo, y despertar su espiritu de analisis y de obser-
vacion. Comprueba este hecho el que los inventos mas admirables y mas utiles
con que hasta el dia ha sido enriquecida la humanidad, se deben a ciudadanos de
aquellos paises donde han llegado a mas altura los estudios cientificos.

Aunque la escuela sélo alcance a iniciar al nifio en las nociones fundamentales
de las ciencias naturales, tiene ese estudio tanta mayor importancia cuanto que
las primeras impresiones de la vida son las de caracter mas indeleble; y por lo
mismo que él reviste todos los caracteres de novedad y de interés, constituye un
poderosisimo agente educativo para despertar la curiosidad del nifio y ejercitar
sus facultades y percepciones. Por otra parte, esos principios tienen su lugar en el
encadenamiento légico del orden de los conocimientos humanos, en el curso de
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estudios que deben hacerse en la escuela primaria, no sélo a fin de llenar las nece-
sidades a que se ha hecho referencia anteriormente, sino para preparar al nifio a
estudios mas adelantados.

El desconocimiento que por desgracia ha prevalecido hasta el presente de los
admirables métodos de ensefianza intuitiva, con que la educaciéon moderna logra
poner al alcance de todas las inteligencias los conocimientos que antes se consi-
deraban patrimonio exclusivo de unos pocos, ha influido poderosamente en man-
tener al pueblo en la ignorancia de las ciencias naturales. Se creia que s6lo en los
estudios profesionales podian tener cabida las nociones de ramos como la fisica, la
quimica, la mecanica y la historia natural, y que, sin el indispensable aprendizaje
de memoria y un costoso material de ensenanza, no era posible pensar en obtener
resultados de dichos estudios. Por consiguiente, tales conocimientos quedaban fue-
ra de lugar en la ensefianza primaria, considerandose que ella era casi imposible
por lo dispendiosa y por la dificultad de procurarse maestros convenientemente
preparados.

Sin embargo, en la época presente, no s6lo por el auxilio de la ensefianza intui-
tiva, sino por el perfeccionamiento con que la industria ha llegado a mejorar todos
los aparatos destinados a facilitarla, puede ya decirse que son del dominio, hasta
de la ensenanza infantil, los principios de las ciencias naturales.

La historia natural puede en el dia ensefiarse en cualquiera escuela oralmente,
haciendo uso de cartas murales iluminadas con colores que representan los tipos
principales de la zoologia, de la botanica y de la mineralogia. El bajo precio de
esas cartas las pone al alcance de todos, y tanto por la exactitud del dibujo como
por la gran variedad de esas mismas colecciones, son un auxiliar muy eficaz para
la ensefianza de la historia natural. Ademas de esto, seria facil en un pais como el
nuestro formar en muchos lugares colecciones especiales de productos minerales,
vegetales y aun de ejemplares de nuestra fauna a fin de obtener un conocimiento
mas exacto de las nociones de ese ramo. En las escuelas de Alemania y en las de
Bélgica estas colecciones son formadas por los alumnos mismos, bajo la direccién
de los maestros, y tuve ocasion de notar durante mi visita a los establecimientos de
ambos paises que las de botanica y de mineralogia eran notablemente completas.

En pocos paises del mundo se presta tanta atencion al estudio de la historia
natural como en Alemania, y por esto, tanto los métodos como el material de
ensenianza usados en las escuelas de aquel pais, son de los mas completos y perfec-
cionados que seria posible encontrar. Aun cuando ese estudio tiene siempre por
base el conocimiento de lo que en el mismo pais se produce, recibe mas adelante
todo el desarrollo compatible con la edad y preparacion de los educandos y conti-
nua, en los estudios superiores, con lo que se llama alli la ciencia de la naturaleza
(Naturviessenschaft).

Todo maestro aleman es, por lo general, un buen naturalista, y se comprende
facilmente cuan provechoso partido para variar las lecciones y para amenizar y
hacer instructivas las excursiones escolares, no podrian sacar los nuestros del estu-
dio de esa misma ciencia de la naturaleza, en su pais donde las fuerzas de ésta se
encuentran ain virgenes y son tan desconocidas.
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Si el estudio de la naturaleza es un manantial fecundo e inagotable de ense-
nanzas para todo espiritu observador, debe esperarse que para la ninez sea doble-
mente atrayente, tanto por la novedad cuanto por las multiples aplicaciones que
mediante buenos métodos de ensefianza podra hacer de esos conocimientos un
maestro competente, a las lecciones sobre objetos y cosas comunes de la vida.

Por lo que respecta al estudio de nociones elementales de fisica y de quimica,
puede también decirse que en el dia se ha facilitado considerablemente su ense-
nanza ilustrandolas por medio de diagramas y de cartas murales iluminadas tam-
bién con colores. Estas cartas ofrecen la ventaja de dar a conocer la parte interior
de algunos aparatos de fisica, y los efectos producidos por cualquier cambio en
las piezas de que se componen, y como los colores reproducen fielmente el de los
diversos materiales de que cada uno esta construido, se hacen mucho mas com-
prensibles para el alumno.

Ademas, en Alemania se ha llegado a producir colecciones de aparatos para la
ensenanza de la quimica y de la fisica a tan bajo precio, que su adquisicién queda
al alcance de las escuelas mas pobres. Esas colecciones, aunque necesariamente
reducidas, tienen todos los aparatos necesarios para la ensefianza fundamental de
esas ciencias, y pueden completarse gradualmente no sélo con la adquisicion de
otros nuevos, sino por los maestros y alumnos mismos, como lo vi en mas de una
ocasion en escuelas, tanto de Estados Unidos como de Alemania, cuyos directores
me hacian notar con el mas legitimo orgullo todos aquellos aparatos que habian
sido construidos en la escuela.

Para las lecciones de mecanica y de todas las aplicaciones a usos industriales
que se hace en el dia de las diversas ciencias, se usan también diagramas por el
estilo de los anteriormente citados. Asi, es facil ilustrar una leccion sobre las fuerzas
de que la mecanica se apodera, por medio de una carta en que todas ellas estan
representadas con el dibujo mas correcto. Otro tanto puede decirse de maquinas
de vapor, de diversa forma y aplicacion, del telégrafo eléctrico, del mecanismo
del reloj, de la fabricacion del gas de alumbrado y de maquinaria de tan frecuente
aplicacion como las segadoras y trilladoras, o las maquinas de coser. De esta ma-
nera se concibe facilmente cuan util, a la par que interesante, puede llegar a ser
aun para nifios de corta edad la adquisicién de conocimientos de tanta aplicacion
en la vida practica, y cuan poderosamente estimularan la actividad intelectual del
alumno. El ejemplo mas elocuente que puede presentarse de la inteligencia natural
de nuestras clases rurales es el de campesinos que en la generalidad de los casos no
saben ni leer, y que gobiernan motores de vapor y maquinas de trillar inicamente
guiados por su poderoso instinto de observacion, sin tener la mas remota idea del
mecanismo del uno ni de la otra. Pero tales ejemplos ¢no son al mismo tiempo
la revelacion mas evidente de la imperiosa necesidad de dar a semejante pueblo
las nociones cientificas con que podra utilizar doblemente las buenas condiciones
naturales de que se encuentra dotado?

Si en vez de obrar inconscientemente y sin otro guia que su propia observa-
cion contara ese mismo obrero con los conocimientos mas fundamentales sobre
las causas que producen o que modifican esas fuerzas, que €l solo conoce por su
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efecto exterior, es indudable que sus servicios serian mas importante y eficaces.
Otro tanto puede decirse de la mayor facilidad que tendria cualquier obrero para
la reparacion de las maquinas y utensilios mas generalmente usados, tanto en la
agricultura como en la mineria, y de las ventajas que se obtendrian para su conser-
vacion, siendo manejadas por operarios que tengan conocimientos elementales de
mecanica y de fisica.

En los Estados Unidos de Norteamérica, la educacion comun -como alli es lla-
mada- tiene por objeto dar a cada habitante del pais el minimum de conocimientos
indispensables para expedirse en los negocios de la vida, pero en las escuelas de
diversos grados se presta una atencién muy especial a la ensefianza de las ciencias
naturales, y la prueba mas elocuente de los resultados que con ella se obtienen es
el prodigioso desarrollo que han alcanzado en ese pais las artes mecanicas y los
inventos de todo género. En muchos casos, esos inventos se deben a hombres que
solo tenian la instruccién elemental adquirida en la escuela.

Para lograr una ensenanza tan completa y eficaz ha sido, como es natural, la
escuela normal el primer agente que en ese pais ha realizado tales obras; y a la
verdad, en todos los establecimientos de ese género que alli visité no pude menos
que admirar el grado de perfeccion a que habian llegado los estudios de ciencias
naturales, al mismo tiempo que los métodos de ensefianza en cuya practica se
ejercitaban los alumnos normalistas. La clase de quimica, por ejemplo, de varias
de las escuelas normales de preceptoras llamo especialmente mi atencion, porque
en ellas trabajaban las alumnas simultineamente en todas las demostraciones, ha-
ciendo un estudio enteramente experimental dirigido a procurarles la facilidad de
ensenar a su vez los mismos conocimientos. De esta manera, aprendia la norma-
lista las nociones de aquel ramo, se adiestraba en su demostracion experimental
y adquiria la preparacién necesaria para transmitir los conocimientos bajo una
forma elemental y practica a sus futuras alumnas.

En nuestras escuelas normales se limita hoy el estudio de las ciencias naturales
a elementos de fisica, quimica y de historia natural, pero se hace este estudio de
una manera tan teérica que los institutores formados en ellas no estan preparados
en manera alguna para ensefiar esos ramos en las escuelas primarias, como en
efecto no lo hacen. La falta de ensefianza pedagogica y de conocimiento de los
métodos que en el dia se nota en aquellos institutos son la causa de la ignorancia
en que se mantiene el pueblo de los principios mas elementales de las ciencias
naturales. Para llenar este vacio en nuestro sistema de educacion, no sélo conviene
prestar mas atencion a la ensefianza misma de esas ciencias, sino a los ejercicios
de practica con que los alumnos normalistas deben prepararse en la escuela de
aplicacion. Alli, bajo la direccién de profesores competentes, se les presentard todo
género de oportunidades de aplicar sus propios conocimientos y los mejores mé-
todos de ensefianza en que hayan sido iniciados.
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CAPITULO XIII

ENSENANZA AGRICOLA

a ensenanza de la agricultura, que de algunos afios a esta parte ha entrado a

figurar en el plan de estudios de la Escuela Normal de preceptores, esta llamada
a producir excelentes resultados en las escuelas rurales del pais. Desgraciadamente,
los principios tedricos que constituyen en el dia el curso elemental de agricultura
seguido por los alumnos normalistas no tienen un campo directo de aplicacién en
nuestras escuelas rurales donde seria conveniente que hubiera pequenos campos
de cultivo para los ejercicios practicos. Es sensible, por otra parte, que la escasa
preparacion de los alumnos normalistas en todos los ramos de la ensefianza primaria
absorba la mayor parte de su tiempo durante el curso normal, no dejandoles el que
seria indispensable para aprender ellos mismos la ejecucion manual de muchas de
las operaciones de algunos cultivos especiales, que convendria difundir o mejorar
en la escuela.

Si bien los conocimientos generales de la agricultura seran de la mayor utilidad
para todas las clases del pueblo, en un pais como el nuestro donde los dos tercios
de la poblacion viven del cultivo del suelo, conviene no olvidar que por las condi-
ciones especiales de vida de los habitantes de los campos y la clase de productos
que favorecen nuestro clima, son los cultivos de horticultura y arboricultura los
llamados mas directamente a influir en mejorar la condicién de esos habitantes,
contribuyendo a la vez al aumento de la produccion nacional.

La feracidad natural de nuestro suelo y la bondad del clima favorecen la produc-
cién vegetal en condiciones tan ventajosas como las de pocos paises del mundo, y si,
para vergiienza nuestra, se introducen todavia en Chile cerca de un mill6n de pesos
anuales en articulos alimenticios (frutas o legumbres conservadas), ello es debido
unicamente a la ignorancia en que se mantienen nuestras poblaciones rurales de los
medios perfeccionados de cultivo, que se practican con tan asombrosos resultados
en otros paises. La escuela es el inico agente seguro y eficaz para la difusion de tales
conocimientos, siempre que llene las condiciones que para tal objeto se requieren.

La preparacion de los futuros maestros para la ensefianza tanto teérica como
practica de la horticultura y arboricultura y de los principios generales de agri-
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cultura merece la mas preferente atencién en la reforma de nuestros institutos
normales por la vasta influencia que esta llamada a ejercer de un extremo a otro
del pais esta ensefianza.

La Escuela Normal de preceptores situada en Santiago se encuentra en las
mejores condiciones que podrian apetecerse para el caso, disponiendo de un ex-
celente campo de cultivo en el que todo se encuentra preparado para los ejercicios
practicos. Lo que se necesita es dar a éstos todo el desarrollo compatible con el
tiempo de que puedan disponer los alumnos normalistas durante su permanencia
en aquel establecimiento, a fin de acompafiar toda nocién teérica con la ejecucion
y experimentacion por medio del trabajo del alumno mismo. Esta practica dara
a su ensefianza toda la eficacia que en este género de operaciones produce lo que
vulgarmente se llama: saber hacer las cosas; y junto con facilitar a sus futuros alumnos
el aprendizaje, contribuira también a mantener el prestigio del maestro mismo en
el concepto de los vecinos de la localidad.

El temor a las innovaciones y el espiritu de rutina que se manifiesta tan pro-
fundamente arraigado en las clases rurales de todo el pais s6lo puede caer ante la
evidencia de los resultados practicos que, junto con sus lecciones, debe demostrar
el maestro en el campo de aplicacion. Sin esta condicion, las nociones teéricas
seran pronto olvidadas, si no rechazadas bajo el pretexto de que “pueden ser muy
buenas para otros paises, pero de peligrosa aplicacion entre nosotros”, esterilizan-
do de esta manera todos los esfuerzos del maestro.

Toda la zona central y la del sur de la republica se prestan admirablemente para
dotar a nuestras escuelas rurales de un pequefio campo de cultivo en que ejercitar
la practica de las nociones agricolas, dando en cada una mayor extension a la es-
pecialidad mas favorable a su suelo. Asi, por ejemplo: escuelas situadas en Quillota
y en Maipo prestarian mayor servicio dedicadas a la arboricultura, asi como las de
Rancagua, Loncomilla o San Carlos deberian ser de mas inmediata aplicacion a
la horticultura. En algunos de los valles del norte, como los de Vallenar y Elqui, la
produccion de frutas y legumbres, no sélo por la incomparable feracidad del suelo,
cuanto por la precocidad de la vegetacion, esta llamada a tomar un gran desarrollo
toda vez que por medio de la escuela se generalicen alli los principios racionales
y perfeccionados de cultivo; y por el conocimiento personal de esas localidades,
abrigo la conviccion de que el establecimiento de escuelas superiores, especialmente
aplicadas a la arboricultura y horticultura transformaria en pocos afios esos ricos
valles, asegurando el bienestar de sus pobladores.

En cuanto a los medios de obtener que los futuros maestros lleven a las es-
cuelas que seran llamados a dirigir todos los conocimientos, tanto teéricos como
practicos, necesarios para la ensenanza agricola, sera preciso que al reorganizarse
las escuelas normales se dé lugar, desde los primeros afios del curso, al estudio de
las nociones generales de agrologia y fisiologia vegetal, climatologia, etc., a fin de
dedicar a lo menos dos afios a los ejercicios practicos, reservando el ltimo para
los elementos de la zootecnia, asi como al estudio de nociones relativas al uso de
las principales maquinas aplicadas a la agricultura.

Hasta el presente, los mas bien intencionados esfuerzos para promover y di-
fundir la ensenanza agricola en el pais, se han visto detenidos por el gran obstaculo
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de la falta de institutores competentes, y la reforma que requiere nuestro sistema de
educacion no podria dejar de tomar en cuenta esta necesidad, tratandose de una
profesion que, como ya se ha dicho, es la de dos terceras partes de la poblacién
de Chile.

Forzoso es confesar que nuestros sistemas de cultivo s6lo obedecen por lo ge-
neral a un empirismo sancionado por la ignorancia y por la falta de conocimiento
de los resultados que pueden alcanzarse por medios mas racionales y fundados en
principios cientificos. Solamente la escuela, demostrando practicamente las venta-
jas de estos ultimos, puede destruir semejante ignorancia y fundar en bases solidas
el progreso de la agricultura nacional.

Ni deben olvidarse tampoco, como en ningtn detalle de cuanto se refiere a la
buena organizacion escolar, los beneficios que de la ensefianza agricola puede al-
canzar la disciplina de la escuela. El orden y exactitud en el trabajo, el espiritu de
observacion, estimulado constantemente por las lecciones del maestro, y el esmero
con que €l habra de velar siempre para que todo trabajo sea bien hecho, son condi-
ciones que contribuiran a formar los habitos y costumbres de nuestros campesinos,
sirviendo en esta parte los importantes fines de un buen sistema de educacion.

El joven formado en tal escuela, adiestrado en el uso de los utensilios de la-
branza y habituado a efectuar concienzudamente todo trabajo, llevara indudable-
mente, sea al hogar doméstico o al servicio del gran propietario rural, habitos de
orden y constancia en el trabajo que, junto con sus conocimientos especiales, le
haran un obrero util para toda faena agricola. Comparando las condiciones de se-
mejante trabajador con las del peén que s6lo pone su prodigiosa resistencia fisica
y el esfuerzo muscular al servicio de la agricultura, es innegable la influencia que
la escuela esta llamada a ejercer tanto en la transformacion de ese ramo de la in-
dustria nacional cuanto en la condicién moral y material de nuestras poblaciones
rurales.

Semejante obra se impone a la seria consideracion del estadista y del educador
con el caracter mas imperioso —a causa del desarrollo territorial y aumento de
industrias obtenidos en los altimos afios— como el medio mas eficaz de levantar
la condicién moral y social de los mismos hijos de aquellos, cuyos sacrificios han
dado tanta gloria y prosperidad a la nacion.

En las escuelas rurales, ademas del campo de aplicacion, puede obtenerse sin
dificultad el material para que los maestros procuren a sus alumnos conocimientos
utiles y de muy facil generalizacion en el territorio de la reptblica. Por ejemplo:
una colmena bastaria para dar a conocer a los ninos todas las operaciones relativas
a la industria de la sericicultura que, por sus condiciones especiales, esta al alcance
de cualquier habitante de los campos. Otro tanto puede decirse que sucederia con
solo procurar a los alumnos de las mencionadas escuelas la ocasion de conocer los
cuidados necesarios y la manera de criar las aves de corral, ramo de explotacion
susceptible de tan mayor produccion que al presente, siempre que se conozcan los
medios mas perfeccionados de que se hace uso en otros paises.

El celo e interés del preceptor serian en este punto el auxiliar mas eficaz para
alcanzar los medios de procurar a sus discipulos este género de ensefianza practica,
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de la que tan buenos resultados deben esperarse. Los materiales y muchos de los
elementos necesarios a tal objeto pueden obtenerlos de los vecinos o padres de
familia de cada localidad, para quienes debe llegar a ser directamente 1til y prove-
choso ese género de ensenianza. En el curso de la visita de inspeccion que he practi-
cado a las escuelas de la reptblica he visto en mas de un lugar pruebas repetidas de
la buena disposicion del vecindario para contribuir a cualquier obra de adelanto
en las mismas escuelas, ya en la forma de obsequio de articulos de material escolar
o ya de contribuciones especiales, y esto me hace alentar la esperanza de que, en
vista de los resultados tan benéficos como importantes de la ensefianza practica de
la agricultura, no faltaria a ningtin maestro la cooperacién de los padres de familia,
a fin de facilitarles sus trabajos en ese ramo.

En las escuelas normales de Francia y de Bélgica se da una parte muy impor-
tante al estudio de los elementos de agricultura, asi como a la ejecucion practica
de todas las operaciones relativas a las diversas industrias agricolas; y es innegable
que la produccién de ambos paises -especialmente la del dltimo cuyo territorio
es tan reducido- debe en gran parte a la influencia de la escuela el extraordinario
desarrollo que ha tomado en los altimos afos.

En las escuelas normales de las regiones del oeste y del suroeste de Francia, la
ensefianza agricola, que comprende nociones tanto teéricas como practicas, abraza
los ramos siguientes:

Agricultura. Nociones generales y agricultura especial de la localidad.

Viticultura y vinificacion. Nociones completas y especiales a la localidad.

Arboricultura. Nociones completas de esta materia.

Horticultura. Nociones completas de esta materia.

Zootecnia. Nociones generales; y zootecnia especial a la localidad.

Avicultura y animales de corral. Nociones completas.

Apicultura y sericicultura. Nociones completas.

Piscicultura. Nociones especiales a la localidad.

Contabilidad agricola; y nociones de economia y arquitectura rural.

La ensenanza es tedrica y practica.

Parte teorica

Tres lecciones de 1 a 1'% horas tres veces por semana, durante los tres afios de la
duracion de los cursos en las escuelas normales.

Parte practica

Los alumnos ejecutan manualmente las distintas operaciones, de las cuales trata la
ensefianza tedrica, en la granja o terreno anexo a la escuela, durante tres horas en
el primer afio, dos en el segundo y una en el tercero. Estos trabajos son dirigidos
por un jardinero agronomo que esta bajo las 6rdenes del profesor de agricultura
de la escuela.

Ademas, los jueves de cada semana hay excursiones o visitas a los fundos agri-
colas de cada localidad.
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No temo que se objete, al tratar de este punto, el recargo de estudios que se im-
pondria a los alumnos normalistas, porque, aparte del reducido tiempo destinado
a la ensefianza teérica, las operaciones practicas de cultivo del terreno, de poda de
arboles, de injertos, etc., pueden ser ejecutadas por los alumnos durante las horas
de recreo o en los dias festivos, contribuyendo a la vez que de provechosa ensefian-
za, de agradable distraccion y descanso de los trabajos mentales.

En las escuelas normales para preceptoras dispone la ley organica que se en-
senie elementos de horticultura, y es indudable que semejantes conocimientos
podran prestar muy senalados servicios al progreso de la educacién popular si
las futuras maestras obtienen en aquellos institutos la preparacion necesaria para
difundir tan dtiles nociones en el pais, especialmente aquellas que tiendan a me-
jorar y perfeccionar los actuales medios de cultivo, asi como dar a conocer otros
que son completamente ignorados en muchas partes de la republica. La mujer,
llamada a permanecer al lado del hogar doméstico durante mas tiempo que el
hombre, puede ejercitar su actividad en mayor nimero de trabajos relacionados
con las diversas explotaciones agricolas, sobre todo en la horticultura y jardineria,
contribuyendo, en no poca parte, al bienestar de la familia.

Muchas de las ideas apuntadas al hacer mencion de los resultados que puede
esperarse del conocimiento practico de algunas industrias aplicadas a la agricultura
en las escuelas rurales tienen igualmente cabida tratandose de las escuelas norma-
les de preceptoras, y hacen muy de desear el que tales institutos puedan suminis-
trar la ensenanza correspondiente a tan importante fin.
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Se ha manifestado mas de una vez la aspiracion de que la escuela prepare al
pueblo con los conocimientos necesarios para que, al salir de ella, pueda el
nifio contar con los conocimientos indispensables para ganar su vida. La falta de
estudio de los complicados detalles que envuelve el problema de la educacion
popular es causa de que muchas ideas relativas a escuelas talleres, obradores o
establecimientos analogos hayan hecho camino entre nosotros sin llegar atin, no
digo a formar parte de nuestro sistema escolar, sino a desacreditar la idea misma,
por el mal éxito de los ensayos que hasta el presente se han hecho.

Confundiéndose los malos resultados que no podian menos que producir la
defectuosa organizacion actual, y especialmente la falta de métodos de ensefianza,
con los principios a que debe obedecer un buen sistema de educacién nacional,
se pretende hacer pesar sobre la escuela la falta de no habilitar a los nifios que la
frecuentan con conocimientos utiles para la vida practica.

Es indudable que el bagaje literario con que salen de la escuela los hijos de
nuestro pueblo es por demas limitado y que, proviniendo de la ensefianza de me-
moria, no desarrolla ni ejercita las facultades del nino. La vana repeticion de pala-
bras cuyo sentido no se comprende y que es natural se olviden, en razén de esto
mismo, por completo no pueden llevar a la mente del nifio ideas y conocimientos
que formen su juicio, que le den ocasion a ejercitar su raciocinio, ni que en manera
alguna le preparen para la lucha de la vida.

Pero de los escasos frutos que la escuela produce actualmente no es razén
deducir por el momento otra consecuencia sino la de que las lecciones del pasado
sirvan de experiencia para la urgente reforma que reclama todo el sistema. Los
antecedentes y medios en que éste debe desarrollarse obligan a contener el anhelo
con que deseariamos ver planteados en Chile todos los perfeccionamientos de la
educacion moderna, pero es forzoso no perder de vista esos mismos antecedentes
y medios a fin de contentarnos por ahora con echar los cimientos —tan sélidos y
duraderos como sea posible— del edificio, por medio de la formacién de buenos
maestros y de una organizacién escolar conveniente. Aunque ésta sea la obra de

-137-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES

una generacion, quedara ain mucho por hacer a los que la sucedan para corregir
y mejorar el sistema.

Las consideraciones anteriores han sido motivadas por la preocupacion, que
desgraciadamente se hace cada dia mas general, de que la escuela s6lo habilita
al alumno con muy limitadas nociones tedricas de ciertos conocimientos, por lo
general sin utilidad inmediata en la practica, a los cuales se dedican los mejores
afios de la vida. A excepcion de la lectura, de la escritura y de las operaciones fun-
damentales de la aritmética, los demas conocimientos que forman el programa de
nuestros estudios primarios no ofrecen, segun la idea popular, utilidad inmediata
para el joven que en el curso de su vida ha de consagrarse a la agricultura o ha de
seguir alguna profesion liberal, como tampoco ayudara efizcamente a la mujer del
pueblo a ganar el sustento con su trabajo. Se desearia por consiguiente que cada
establecimiento de educacion fuera una escuela profesional destinada s6lo a pro-
curar a los alumnos todos los conocimientos y la practica de oficios manuales o de
industrias domeésticas.

Esta aspiracion se manifiesta también en muchos paises del otro hemisferio,
donde se presenta con todos los caracteres de uno de los mas complicados proble-
mas que estd llamada a resolver la educacion moderna. Ya en la introduccion que
precede a estas paginas he hecho mencion del viaje especial que hice a Suecia con
el objeto de estudiar practicamente esta interesantisima cuestién y del resultado de
mis observaciones en aquel pais, de las cuales se deduce que no seria dificil plan-
tear entre nosotros un sistema analogo de talleres anexos a las escuelas primarias,
siempre que se pueda contar para ello con maestros competentes y ejercitados en
la ensefianza de los diversos oficios.

Ahora es llegado el caso de preguntar: équé parte cabria a la ensefianza normal
en la preparacion de los maestros que hayan de dirigir mas tarde escuelas, con
talleres anexos, o en las cuales se dé por medio de la ensefianza manual algunas
nociones sobre artes u oficios? Cuestion es ésta por demds ardua y que en la hora
presente preocupa vivamente la atenciéon de todos los que aspiran a ver resulta-
dos de caracter mas practico de la escuela, pero es indudable que entre nosotros
podrian aquellos institutos contribuir eficazmente a abrir camino a tan importante
reforma si lograran proporcionar por lo menos ciertas ideas generales y practicas a
los futuros institutores. Asi, el conocimiento de las herramientas y utensilios princi-
pales de las profesiones manuales de mayor aplicacion a las necesidades de la vida,
y la manera de usarlas —lo que no es dificil pueda procurarse al alumno normalista,
siquiera sea en el ultimo afio del curso— le daran los medios de ensenar a sus disci-
pulos multitud de nociones ttiles y de no escaso alcance en el curso de la vida. No
puede pretenderse hacer de tales conocimientos un ramo especial de estudio, sino
unicamente un ejercicio practico; pero si €l tiene cabida en los institutos normales,
su influencia se hara sentir de una manera muy favorable en el pais.

En la Escuela Normal de Bridgewater (Massachusetts) recuerdo que los alum-
nos me mostraron su taller de carpinteria, herreria y bronceria, donde reparaban
ellos mismos los aparatos de fisica y aun el mobiliario del establecimiento, turnan-
dose en el trabajo, a fin de que todos pudieran ejercitarse en el uso de las diversas
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herramientas. Ese ejemplo demuestra que tales ejercicios son simplemente cues-
tion de buena voluntad de parte de los directores y de estimulo para los alumnos
normalistas, a fin de procurarse conocimientos que tanto podran después utilizar
en la ensenanza, llevando a los campos y a lugares apartados nociones de la mas
importante aplicacion practica.

Las escuelas normales de preceptoras estan llamadas a prestar también ser-
vicios muy importantes, generalizando e introduciendo en el pais todas aquellas
industrias y trabajos propios de la mujer.

La industria en el hogar doméstico es uno de los problemas mas importantes
de la vida moderna. La mujer, sea soltera o madre de familia, a quien la escuela
haya habilitado con los conocimientos necesarios para ganar su vida y la de los que
la rodean, es la mujer salvada a las ocasiones peligrosas que el vicio, la ociosidad
o la miseria pueden ofrecerle, y es la paz y el bienestar del hogar asegurados por
la proteccion del trabajo.

Cumpliendo la escuela con tan noble fin, realizaria también en un pais como
el nuestro una verdadera transformacion, dando a la ensefianza ese caracter de
utilidad practica que en nuestro estado social puede ejercer tanta influencia a favor
del prestigio de esa institucion.

Como ya he recordado, de todos los campos y de las diversas esferas sociales se
levantan voces para declamar en contra de la escuela, cuyos resultados practicos se
aspira a ver inmediatamente traducidos en resultados de inmediato provecho pro-
pio. Se objeta que la ensefianza tedrica, y casi podria decirse literaria, de la mujer,
tiende solo a relajar los vinculos de la familia, a establecer cierta supremacia ficticia
de cultura intelectual y por consiguiente a colocar en una situacién humillante a los
padres, que no alcanzaron a recibir los beneficios de la instruccion, en presencia de
sus hijas, cuyo espiritu se ha enriquecido en la escuela con el considerable caudal
de muchas definiciones, de muchas reglas, de muchos casos, de mucho libro...

Cuanto haya de exacto y de verdadero en este criterio popular, que en el mo-
mento presente es el mas formidable enemigo de la escuela -y por consiguiente, de
la civilizacion-, lo demostrara el resultado que el curso del tiempo ha de revelar,
al implantarse la reforma que tan necesaria hace el estado presente de la educa-
ci6n popular en Chile. No es de este lugar entrar en la discusion de problema tan
complejo ni en los complicados detalles que a él se refieren; por esto, basta a mi
proposito reconocer la necesidad imprescindible que cumple llenar a la escuela de
dar a las hijas del pueblo la educacién mas aparente para hacer de ellas mujeres
honradas y laboriosas y buenas madres de familia, habilitindolas con todos los
medios de poder llevar al hogar doméstico elementos de trabajo que representen
cierta holgura y bienestar.

En los paises mas adelantados del otro hemisferio se ha considerado siempre
como una de las necesidades mas importantes de la vida moderna el fomento
del trabajo en el hogar doméstico, y es digno de recordarse que en la Exposicion
Universal, celebrada en Paris en 1867, se form6 uno de los grupos mas intere-
santes con los productos de las industrias domésticas de las principales naciones
europeas.
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Como esa clase de trabajos es generalmente ejecutado por las mujeres, y en
muchos paises constituye un ramo de produccioén nacional, se trabaja en ellos por
conservarlos y mejorarlos. Asi, en Bélgica, en ciertos condados de Inglaterra y en
algunas provincias del tejido de encajes se nota un bienestar en las familias superior
al de los lugares vecinos. En las campanias de Francia, de Alemania y de Bélgica,
los tejidos de lino hechos por las mujeres forman el unico recurso que da la sub-
sistencia a gran nimero de familias. En Suecia, en Bélgica y en Suiza sucede otro
tanto con las obras de tallado en madera, lo mismo que con la fabricacion de som-
breros de paja en Italia y con la de juguetes en los estados del sur de Alemania.

En todas esas industrias, el trabajo de la mujer, sea madre de familia o soltera,
y de los nifios contribuye a la produccion general del pais, en una proporcion a
veces mucho mayor de lo que pudiera creerse, y basta sélo tener presente que él
se ejecuta dentro del hogar doméstico para comprender cuan benéfica influencia
ejerce para conservar la union de la familia y para formar habitos de orden, de
moralidad y de trabajo.

En los paises europeos, donde una civilizaciéon antigua y mas adelantada ha
formado durante el transcurso de siglos la industria doméstica, los conocimientos
que a ella se refieren son naturalmente transmitidos de madre a hija, y el rol de la
escuela se limita por esto en la generalidad de los casos a fomentar su mejoramien-
to, con ayuda de nociones de un caracter también de general aplicacién como el
dibujo, la geometria o el conocimiento de las ciencias naturales.

En Chile, la industria doméstica se encuentra en un estado apenas embriona-
rio, y por esto el papel que corresponde a la escuela en su fomento y desarrollo
tiene un interés capital. No pudiéndose contar con la ensenianza de la familia, y atun
siendo necesario en muchos casos combatir errores y preocupaciones arraigadas,
es forzoso hacer de la escuela el agente principal para formar los habitos de traba-
jo, y dar los conocimientos necesarios para las industrias domésticas que sean mas
adecuadas a cada localidad.

Pero por mas que, como se ha dicho, no nos sea posible disponer sino de muy
escasos medios de accion, considero posible y ventajoso utilizar esos rudimentos
como un principio, que puede facilitar poderosamente el desarrollo de ciertas in-
dustrias domésticas. En nuestras provincias del sur, por ejemplo, las mujeres de los
campos se ejercitan en el tejido de encajes, y aunque sus productos carecen de las
condiciones que les asegurarian un mercado ventajoso, podra la escuela contribuir
a extender y mejorar ese género de trabajos, haciendo de él un ramo de produc-
cion de aquellas localidades. Los tejidos de lana (ponchos, frazadas, alfombras,
etc.), que constituyen en el dia un medio de subsistencia para el mayor nimero
de las mujeres de algunos de nuestros distritos agricolas, convendria también que
fueran fomentados por medio de la escuela, mejorandose los telares y los aparatos
para hilar.

Aun cuando pudiera objetarse que la competencia de la industria fabril extran-
jera seria irresistible para las pequenas industrias domésticas y especialmente para
la de tejidos al telar, el hecho practico demuestra, no sélo en Chile sino aun en los
paises manufactureros mas adelantados, que todo producto de las dltimas goza de

-140-






Escuela Normal de Preceptoras del Sur. 1892. Archivo Fotografico Museo de la Educacién Gabriela
Mistral.



ENSENANZA MANUAL Y LABORES DE MANO

mayor estimacion y es mejor pagado. En Alemania, por ejemplo, el tejido de me-
dias ocupa, se puede decir sin exageracion, a toda mujer, cualquiera sea su edad y
condicién social, a pesar de las innumerables fabricas que no logran producir ese
mismo articulo sino de calidad inferior. Entre nosotros es por de mas sabido que
un poncho tejido en el pais tiene siempre mayor valor y es considerado de calidad
superior a las imitaciones, fabricadas en telares mecanicos, que se introducen del
extranjero.

Pero fuera de las pequenas industrias de tejidos de encajes y de articulos de
lana, que so6lo se han citado como un ejemplo de aquellos en los cuales se puede
contar con alguna preparacién, aunque muy imperfecta, no seria dificil utilizarla
para la difusion de otras analogas, como los tejidos de lino, de cafiamo o de otras
fibras textiles que abundan en el pais.

Las antiguas industrias de los indigenas han dejado todavia un principio, por
el estilo de las ya citadas, en la fabricacion de utensilios de greda destinados al uso
doméstico, como se ve en lugares que un principio fueron asiento de reducciones
de indios: Talagante, Purutun, Pomaire, Huechupin, La Robleria y otros. Las obras
trabajadas en esos lugares son todavia muy imperfectas, pero si las escuelas esta-
blecidas en esos pequefios pueblos concedieran alguna atencién a la ensefianza del
dibujo, aplicado a las formas mas usuales de la ceramica, y a dar a conocer por lo
menos el torno de alfarero que hasta el presente es ignorado en aquellas regiones, es
indudable que ellas contribuirian a mejorar una industria por demas provechosa.

En todas las escuelas de nifias que hasta el presente he tenido ocasion de vi-
sitar en el pais, he visto uniformemente que la clase llamada de labores de mano
se reduce al ejercicio de tejidos de crochet, con hilo o lana. En ellas no se ensefia
la costura porque, segiin me han expuesto las maestras, sus alumnas no llevan los
materiales necesarios, unas veces por falta de recursos, otras porque sus madres
alegan que teniendo la oportunidad de aprender a coser en el seno de la familia,
prefieren adquirir en la escuela el conocimiento de las pequenias artes, que con-
sideran para sus hijas de adorno. Por consiguiente, no s6lo es desconocida en las
escuelas la practica de ninguna de las industrias domésticas, sino también hasta las
mas vulgares nociones de costura, que en todas partes constituyen la ocupacién
habitual de la mujer.

No puedo menos que considerar que este estado de cosas es la consecuencia
natural de la manera como se ha entendido hasta el presente, en nuestras escuelas
normales de preceptoras, que debia prepararse a las futuras maestras. En ellas se
ha limitado la ensenanza al ejercicio de la costura y a la preparacion de tejidos y
de bordados mas o menos primorosos, de aquellos que parecen llamados a ocupar
las horas de ocio de una dama opulenta, pero que no pueden ser jamas una fuente
de fructifero trabajo para la hija del pueblo.

Con semejante preparacion, es natural que las preceptoras de nuestras escuelas
no hayan podido disponer de los conocimientos necesarios para ensefiar en ellas
otra cosa que lo que aprendieron en la escuela normal, y por consiguiente, que el
resumen de tal ensenanza se traduzca, de un extremo a otro de Chile, en el hecho
bien poco halagiieno de que nuestras mujeres sélo saben hacer tejidos de crochet...
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La introduccion de nuevas industrias domeésticas, asi como el mejoramiento de
las que ya son conocidas en el pais, no podria llevarse a cabo sino por medio de la
escuela normal, a fin de que las futuras institutrices, lleven a los establecimientos
que han de regentar no sélo las nociones teéricas, sino también la preparacion
practica indispensable para la ensefianza de sus alumnas. No debe temerse que
esto pueda producir dificultades en la marcha del curso de ensefianza normal, ni
que absorba demasiado tiempo, porque todo lo que se necesita es disponer de pro-
fesoras competentes y de la cantidad de aparatos necesarios para establecer en una
forma verdaderamente normalla ensefianza de todo aquellos conocimientos que se
conceptien ttiles para las industrias domésticas de mas facil aplicacion en el pais.

“El objeto mas esencial de la ensefianza de los trabajos manuales -dice el director de
la escuela practica de trabajo de Estocolmo?- no es solamente la confeccion, buena
o mala, de cierto nimero de obras, sino que es necesario que cada una de ellas sea
la expresion de un pensamiento razonado, y revele, por el fin de su aprobacion,
combinado con la belleza y el esmero de la ejecucion, que no solamente ha servido
para ejercitar los dedos del alumno o alumna, sino que también ha sido un medio
de desarrollar en €l su buen gusto y el sentimiento de lo bello”.

La escuela normal necesita en este sentido formar la educacion del gusto, y
junto con dar a las futuras institutrices una preparacion gradual y completa de
todos los conocimientos convenientes para la ejecucion de trabajos practicos y
utiles, inspirarles el sentimiento de la belleza en las formas y de la correccion en
el trabajo.

¥ K.E. Palmgreen, Lecole pratique de travail.
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CAPITULO XV

EDUCACION Fisica

n profundo pensador moderno se expresa, al tratar de la educacion fisica, en
los términos siguientes?:

“Lo mismo en la mesa del hacendado, cuando se han retirado las damas, que en el
figon del mercado agricola o en la cerveceria del lugar, el asunto que, después de
la politica del dia, tiene el privilegio de excitar mayor interés general es la cria de
los animales. Cuando se vuelve de una caceria, la conversacion gira generalmente
sobre la manera de criar caballos, sobre su genealogia o sobre comentarios de tal
o cual buena calidad, y no suele acabar el dia de caceria con escopeta, sin alguna
discusion sobre la manera como se debe tratar al perro. Cuando los domingos
vuelven los labradores de la iglesia a sus hogares, suelen pasar de las observaciones
sobre el sermoén, a las observaciones sobre el tiempo, la cosecha y los ganados,
y de ahi a discusiones sobre las diferentes especies de forraje y sus propiedades
alimentarias. Hodge y Giles demuestran por las observaciones comparadas que
han hecho sobre sus respectivas zahtrdas, que han observado muy atentamente
en los animales confiados a su cuidado, los efectos que en ellos producia tal o cual
modo de tratarlos. No son las poblaciones rurales las Gnicas donde son asuntos
predilectos de conversacion el arreglo de la perrera, de la cuadra, del tinado o
del redil; también en las ciudades, los numerosos artesanos que tienen perros, los
jovenes bastante ricos para satisfacer sus aficiones al sport y las mas graves personas
mayores que se interesan por los progresos de la agricultura y leen las cartas de
Mr. Caird forman, sumados juntos, un niamero considerable de habitantes. Y si
tomamos los adultos varones de todo el reino, hallaremos que la mayoria se interesa
por la cria o educacion de algin animal, ya sea de esta o de la otra especie.

Pero, {quién ha oido en las conversaciones de sobremesa o en otros ratos
de tertulia se hable nunca de como deba criarse al nino? El hacendado que no
deja pasar un solo dia sin visitar las cuadras e inspeccionar personalmente el trato
que dan a sus caballos, sin inspeccionar también a sus otros animales, y dejarlos
eficazmente recomendados, {cuantas veces ird al cuarto de la nodriza a examinar

% Herbert Spencer, Intellectual, moral and physical education.
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los alimentos destinados a sus hijos, a cuidar de que coman a sus horas y de que la
habitacion esté bien ventilada?

No hay propietario, colono o campesino, que no tenga algunos conocimientos
sobre las cualidades nutritivas del pan de linaza, sobre el valor relativo del heno y
de la paja cortada, o los peligros del abuso del trébol, pero {en qué proporcion se
hallan los que tratan de averiguar si el alimento que reciben sus hijos se adapta a
las necesidades constitucionales del nifio o nifia que esta creciendo...?”.

Dificil seria presentar de una manera mas grafica y expresiva la importancia
de la educacion fisica y demostrar por medio de mas elocuente contraste el lamen-
table olvido en que se incurre respecto de ella. Y si el célebre fil6sofo inglés hace
observaciones semejantes respecto de su pais, que es por excelencia la patria del
sport, donde tanta importancia social se da a los ejercicios fisicos, équé podriamos
decir de la nuestra, donde el unico sport conocido se reduce a correr vacas en los
rodeos de campo?

Mr. Spencer lamenta el olvido que sus compatriotas hacen de la crianza y ali-
mentacion de sus hijos, y opone a tal descuido el interés y la diligencia con que los
cazadores atienden a la crianza o alimentacion de sus caballos y perros de caza.

Aplicada esa comparacion a nuestro propio pais, cuan tristes reflexiones no
esta llamada a producir en el espiritu.

Cuantiosos capitales se han empleado en los dltimos afios en la importacion
de animales extranjeros que, en muchos casos, han venido acompanados de hom-
bres especiales destinados a atenderlos y cuidarlos con el mayor esmero, pero,
por mas que ello sea doloroso, es deber recordar que acaso en la misma época
morian multitud de ninos, por causa de la ignorancia y las mas veces por falta de
una alimentaciéon conveniente, en el miserable rancho del inquilino, siervo del
mismo propietario que derramaba su dinero en el mejoramiento de los animales
de su fundo.

Tales contrastes son la mas elocuente advertencia para decidirnos a fomentar
con todo vigor en el pais la educacion fisica que, unida y completada con el co-
nocimiento de los preceptos racionales de la higiene en la escuela, esta llamada a
modificar profundamente las condiciones materiales de vida de nuestro pueblo.

La falta de estudio de las condiciones que constituyen la educacion fisica, nos
ha hecho llegar en Chile a circunscribirla en una sola palabra: la gimnastica, y
el desconocimiento de lo que es la gimnastica racional y metddica la ha reduci-
do entre nosotros a algo que no encuentro como expresar sino valiéndome de
la voz por demas vulgar de maroma... En efecto, en la mayor parte de nuestros
establecimientos de educacion se ha considerado que la gimnastica consistia s6lo
en colocar en un patio cierto niumero de cuerdas, de trapecios y de aparatos mas
o menos completos, cuyo disefio se tomaba de un libro cualquiera, y que dejando
a la discrecion de los nifios el hacer volteretas a imitacion de los acrobatas, estaba
completo “el estudio del ramo”.

Como, por desgracia, dominan ain entre nosotros muchas de esas falsas
ideas, y como la vasta influencia que los institutos normales estan llamados a
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ejercer en el pais reviste de mayor importancia cuanto se refiera a la educacion
que ellos deben procurar, considero de bastante interés y alcance presentar algu-
nas consideraciones acerca del desarrollo de la educacion fisica en la ensenanza
normal.

Los educadores modernos comprenden en lo que se llama educacion fisica
todos los principios que tienden al desarrollo del cuerpo humano, tanto por el
ejercicio de sus 6rganos como por los medios que ayudan a ese desarrollo y al
crecimiento del nifio. En cuanto a este segundo aspecto, las reglas de la higiene
privada y escolar forman una parte del estudio que corresponde hacer a todo ins-
titutor. El conocimiento de los principios con arreglo a los cuales debe favorecerse
el desarrollo muscular y fortificar los 6rganos, mediante ejercicios graduales y pru-
dentemente combinados, es el otro factor que constituye propiamente lo que se
conoce con el nombre de gimnastica.

Aun cuando no pueda decirse en un sentido absoluto que la influencia del
maestro alcance a introducir en la familia el conocimiento completo de la higiene
por medio de su ensefianza en la escuela, es innegable, teniendo en consideracién
la profunda ignorancia que domina en nuestro pueblo, aun de los preceptos mas
elementales de la higiene, que sus lecciones y consejos contribuiran de una manera
muy eficaz a generalizarlos gradualmente.

Para esto conviene ante todo que la ensenianza normal prepare al futuro insti-
tutor de una manera conveniente por medio del estudio y de la observacion de las
condiciones que reglan el desarrollo fisico del nifo y de todos los accidentes que,
sea en la vida escolar o en la doméstica, pueden influir en modificar o perjudicar
ese mismo desarrollo. El nifio que pasa la mitad a lo menos de las horas del dia en
la escuela viene a quedar hasta cierto punto en mayor y mas inmediato contacto
con el maestro que con sus propios padres, por lo cual la tarea y la responsabilidad
que al primero corresponde le impone el deber de cuidar de la educacion fisica, asi
como de la intelectual y moral de sus discipulos.

Ante todo, la escuela misma, en sus condiciones materiales e higiénicas, es
el primer elemento de que debe disponer el maestro para hacer practica la ense-
nanza. En muchos casos no dependera de él contar con edificios adecuados y que
llenen las condiciones requeridas, pero siempre podra contribuir a mejorarlas en
alguna manera, en la esfera de lo posible, y mediante el celo e interés que deben
animarle por el bienestar de sus alumnos. El mas esmerado aseo de las salas, pa-
tios y demas dependencias de la escuela, unidos al cuidado para mantener una
ventilacion constante, hara siempre de la escuela ese recinto risuefo, agradable y
sano que debe ser, en todo sentido, un espejo para el nino y el medio mas eficaz
para el desarrollo y desenvolvimiento de todas sus facultades fisicas y morales. En
cada momento de la vida escolar hay ensefianzas, tan practicas como ttiles, que un
buen institutor puede ejercitar. Dentro de clase, como durante los juegos a que se
entregan los nifios en las horas de descanso, se ofrecera al espiritu vigilante y activo
del institutor constante oportunidad de velar por la educacion fisica de sus alum-
nos y de inculcarles los principios de la higiene, que mas tarde han de contribuir
de una manera tan eficiente a su salud, durante el curso de toda la vida.
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Si las condiciones higiénicas de una escuela revisten tal importancia en la edu-
cacion de la nifiez, no son menos dignas de tomarse en consideracion todas aque-
llas que rodean al nino en el hogar domeéstico; y aunque las dltimas se ejerciten en
un campo ajeno a la seccion directa del maestro, puede con todo hacerse sentir en
ella su influencia mediante bien intencionados consejos y oportunas advertencias
a los padres de familia. Si el institutor no lograse ser oido en un punto semejante,
habria cumplido siempre con su deber, manifestando por los alumnos un interés,
al cual no es de suponer sean sus padres generalmente insensibles.

La vacunacion podra ser entre nosotros mucho mas general, especialmente en
los campos, contando en el maestro no s6lo con el mas incansable de sus propa-
gadores, sino también con un agente directo encargado de inocularla y de asistir
con sus oportunos consejos a los padres de familia acerca de los cuidados que debe
tenerse con los nifios durante el periodo de la vacunacion.

Las consideraciones anteriores demuestran la vasta esfera en que puede ejer-
citarse la influencia del maestro en el campo de la educacion fisica, por lo que res-
pecta a la salud y a los cuidados que exige el desenvolvimiento material del nino
en su primera edad. Pero no es de menor trascendencia e importancia su acciéon en
todo lo que se relaciona con el desarrollo muscular y con los medios de ayudarlo
gradual y discretamente.

El estudio de la gimnastica ha hecho tales progresos en el presente siglo, que
su aplicacion se ha extendido ya, y en muchos casos con el mejor acierto, a la me-
dicina. Mediante los esfuerzos combinados de médicos, higienistas y educadores
se ha producido la gimnastica racional moderna, cuya aplicacion en las escuelas y
en todos los establecimientos de educacion de los paises civilizados de Europa y
de Estados Unidos de Norteamérica demuestra en el dia tan admirables resultados.
El conjunto de esos estudios forma un sistema verdadero, en el que se gradian de
una manera constante los ejercicios gimnasticos aparentes para desarrollar y forta-
lecer los 6rganos, tanto del mas tierno infante como del adulto que ha llegado a la
plenitud de la vida, ejercicios combinados también con las necesidades y hasta las
inclinaciones de las diferentes edades, a fin de favorecer el desarrollo de las fuerza
musculares sin violentarlas ni alterar su equilibrio natural.

Confiando que la reforma de nuestra ensefianza normal permitird consagrar
al importante ramo de que me vengo ocupando toda la atencién necesaria, me
limitaré a insinuar algunas consideraciones dirigidas a demostrar la influencia de
semejante estudio y las condiciones mas esenciales que él debe llenar en los insti-
tutos normales.

La gimnastica corporal, o sea los ejercicios que tienden a ayudar y robustecer
el crecimiento de los diversos 6rganos del cuerpo y a promover su agilidad, es,
en mi concepto, la que merece mas particular atencion, por ser también la que
tendra mas facil y general aplicacion en las escuelas de ambos sexos, no siendo
posible contar en todas partes con las colecciones de aparatos para la gimnastica
que llamaré experimental. En este sentido, la ensefianza normal debe dar todo el
desarrollo posible al ejercicio de la gimnastica corporal, que habran de practicar
los mismos alumnos normalistas acompanandola del estudio tedrico del ramo en
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sus aplicaciones a las diversas edades y a los dos sexos. Indispensable es también
la practica de semejante ensefianza en las escuelas de aplicacién, donde los nor-
malistas deben turnarse en la direccion de los ejercicios, bajo la vigilancia de un
profesor experimentado.

En las escuelas de Suecia, donde lo mismo que en las de Alemania, se asigna
un lugar tan preferente a la gimnastica, se ejecutan ejercicios corporales en el corto
momento de descanso que media entre una clase y otra. Ellos consisten por lo ge-
neral en marchas y en movimientos de brazos, siempre acompanados de cantos a
compas, y aunque de breve duracion, ejercen sobre los ninos la admirable influen-
cia de reanimar su viveza y alegria, haciéndoles olvidar por un momento las fatigas
del estudio. En aquel pais se considera que son materia de la educacion fisica del
nifio la manera de llevar su cuerpo, la de saludar con gracia, la de sentarse con
naturalidad pero manteniendo su cuerpo derecho; y puedo decir, por propia ob-
servacion, que el resultado de semejante ensefianza se refleja en el pueblo entero
de Suecia, donde hombres y mujeres llaman la atencion por su gallardo porte.

La gimnastica corporal tiene también por objeto dar agilidad y soltura a los
miembros, y se presta a una variedad de ejercicios animados e interesantes para
los nifios de todas edades y de ambos sexos. Asi, la carrera, el salto, el baile, las
marchas con diversas clases de pasos y muchos otros dirigidos en forma de juego,
pero siempre gradualmente, sin perder de vista que no debe violentarse las fuer-
zas naturales del nifio, son ejercicios que tienden a ayudar al desarrollo fisico del
alumno, bajo la forma mas amena y agradable, y constituyen ademas un auxiliar
de la disciplina escolar que todo maestro puede utilizar con bastante provecho.
Después de la musica, nada conozco que reanime el espiritu de los nifios, cansado
por la fatigosa atencién que deben prestar durante una hora consecutiva de clase,
como esos ejercicios gimnasticos, que no son otra cosa sino un juego ejecutado con
cierto orden, pero dejando siempre al nifio toda la viveza y espontaneidad de su
caracter.

Es verdad que solo la constante practica y observacién pueden dar al institutor
un conocimiento exacto de los momentos oportunos para procurar estos ruidosos
desahogos a la naturaleza infantil, y por esto es que los alumnos normalistas necesi-
taran ejercitar una y otra, con la frecuencia que sea posible, en la escuela de aplica-
cion. De esta manera, tanto dentro de la escuela como durante los juegos a que se
entregan los ninos en el recreo, habran de estudiar constantemente ese problema
tan variado como complejo que envuelve la educacion fisica del nifio.

Hay, ademas, aparatos muy sencillos y de poco costo, de los cuales puede
servirse con facilidad un maestro para dar mayor extension a los ejercicios de
gimnastica corporal. Por ejemplo, con delgadas varas de madera se ayuda a los
movimientos de los brazos, ya adelante, ya atras del cuerpo, a derecha y a izquier-
da, de una manera muy conveniente para favorecer el desarrollo del pecho y la
elasticidad de los brazos. Con el objeto de dar fuerza a los musculos tensores del
brazo, se puede también usar trozos mas pesados de madera, de la forma de pali-
troque o clubs (como se les llama en los Estados Unidos), con los cuales se hacen
muy variados y entretenidos ejercicios al compas de la musica. Este género de
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gimndstica, es el mas usado en las escuelas de nifias de la Unién Americana. Para
las de ninos, se recomienda especialmente la barra horizontal, aparato por demas
sencillo con el cual seria muy facil dotar a todas nuestras escuelas, y que se presta a
ejercicios por demas variados, en los cuales puede un maestro inteligente consultar
todos los movimientos mas aparentes para fortificar los musculos.

La influencia que el uso conveniente de los ejercicios gimnasticos esta llamada
a producir en nuestro pais es por demas evidente. El clima y las condiciones de
vida del pueblo en Chile, cuyas dos industrias principales, la mineria y la agricultu-
ra, favorecen esencialmente el desarrollo fisico del individuo, conspiran igualmen-
te a evidenciar todo el bien que la gimnastica esta llamada a producir, si en vez de
muchachos débiles y raquiticos, contribuye, por el contrario, la escuela a formarlos
animosos y robustos, agiles y sanos, y preparados para entrar de lleno en la lucha
de la vida, con un corazoén fortificado por la virtud y por el sentimiento del deber,
con una inteligencia ilustrada por estudios practicos y de inmediata aplicacion a las
necesidades de la vida moderna, y con un cuerpo sano y vigoroso, acostumbrado
a la fatiga y preparado para sufrirla.

Los pueblos antiguos asignaban a la belleza y al vigor fisico una importancia
considerable, y por mas que la civilizacion moderna, persiguiendo los goces indi-
viduales, ha hecho tan lamentable olvido de las leyes que gobiernan el desarrollo
fisico y constituyen la belleza y la fuerza corporal, es forzoso reconocer que seria
incompleto todo el sistema de educacion que no asignara a la educacion fisica el
importantisimo lugar que le corresponde.

La educacion fisica ha sido y es hasta el presente completamente ignorada
entre nosotros, y si las condiciones de vigor y robustez de nuestro pueblo, tan
duramente puestas a prueba por la penosa vida a que su miseria e ignorancia le
condenan, nos ha podido alucinar y atn enorgullecer, después de las gloriosas y
dificiles campaiias de una guerra extranjera, la necesidad de establecerla y fomen-
tarla en todo su desarrollo, se impone ya, al hombre de Estado como al educador,
de una manera imperiosa y como una necesidad ineludible del progreso a que
ha alcanzado el pais. La responsabilidad que afecta a los conductores de las ge-
neraciones que se levantan reviste mayor gravedad si se considera el esfuerzo de
nuestros conciudadanos, al cual debe la nacion los medios de mejorar el servicio
de la educacion, propendiendo de esa manera al mejor bienestar y al aumento de
la riqueza nacional.
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EDUCACION DE CIEGOS Y SORDOMUDOS

Segﬁn el censo de la poblacion de Chile levantado el 19 de abril de 1875, se con-
taban en esa época 2.200 ciegos y 1.149 sordomudos. Este considerable nimero
de lisiados, seres por lo general iniitiles para la sociedad y carga para ella o para sus
propias familias, debe haber aumentado hasta el presente a lo menos en un cincuenta
por ciento, de manera que no seria exagerado calcular que haya hoy dia cerca de
5.000 individuos entre ciegos y sordomudos en el territorio de la republica.

Si los beneficios de la educacion alcanzaran a esos desgraciados, que carecen
de los medios mas indispensables de comunicacion con sus semejantes, podria
transformarse en fuerzas de produccion activa su inteligencia, y hacer de los que
ahora estan condenados a la mendicidad o a vivir del trabajo ajeno personas ttiles
a si propios y a los demas.

En diversas épocas se han hecho en este pais tentativas para el establecimiento
de escuelas de ciegos y de sordomudos, pero desgraciadamente no han pasado
de la categoria de ensayos, y por lo general han carecido de las condiciones mas
indispensables para producir algin resultado.

Como es natural, el escollo mas poderoso con que se ha tropezado siempre la
ensefianza de los nifios que carecen del sentido de la vista o del oido, ha sido la
falta de maestros convenientemente preparados; pero como en el momento pre-
sente se impone ya, y de una manera imperiosa, en la reforma de nuestro sistema
de educacion la necesidad de extender hasta esos desgraciados los beneficios que
ella ha de producir, es oportuno consultar en la reorganizacion de las escuelas
normales los medios de llenar semejante vacio.

Aunque sean de un caracter especial la instruccion y los métodos de ensefianza
de que se vale la pedagogia moderna para alcanzar los admirables resultados que
en el dia produce la de los ciegos y sordomudos, los principios generales caen
siempre bajo el dominio de esa ciencia y, por consiguiente, deben formar una
parte de la ensenianza normal. Un normalista debidamente preparado puede con-
sagrar con fruto sus observaciones y estudios pedagogicos a los métodos especiales
que habra de aplicar, sea a la ensenanza de los ciegos o a la de los sordomudos, con
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mucha mas seguridad de resultado que la que podria esperarse de un individuo
cualquiera sin aquella preparacion.

La falta de uno de los sentidos trae como consecuencia natural el aumento de
facultades perceptivas de los otros; y asi como en un ciego se nota la mayor finura
del oido y mas poderosa delicadeza del tacto, de igual manera en el sordomudo
domina el aumento de poder en la vista. De estos hechos han partido los métodos
de ensefnanza, tan ingeniosos y tan habilmente combinados, que la educacién mo-
derna utiliza para hacer “hablar a los mudos y leer a los ciegos”.

El cultivo y desarrollo de los sentidos, que tan importante papel desempeinia en
la educacion fisica, adquiere una importancia capital tratandose de la educacion
de aquellos seres que han venido al mundo privados de alguno de ellos, o que
los han perdido mas tarde por enfermedad o accidentes; y si nuestros institutos
normales han de corresponder, como debemos esperarlo, a su importante objeto,
los maestros que en ellos se preparan podran ejercitar, en esos desgraciados, los
medios mas eficaces para facilitarles la comunicacion con sus semejantes y los co-
nocimientos indispensables para expedirse en los negocios de la vida.

Tratandose de una materia nueva, hasta cierto punto, entre nosotros, considero
del caso, antes de exponer la parte que en ella corresponde a la escuela normal,
hacer una breve resefia de los progresos alcanzados por la educacién moderna
en algunos paises de Europa y en Estados Unidos en la ensenanza de los ciegos y
sordomudos.

La instruccion de los ciegos debe en gran parte el perfeccionamiento a que ha
llegado a la aplicacion de los métodos de ensenanza intuitiva. Al mismo tiempo, se
ha perfeccionado también el material de ensenianza, preparado especialmente para
este género de alumnos, facilitindoles asi los medios de ponerse en relacién con el
mundo exterior. Los resultados que esos dos agentes estaban llamados a producir
no se han hecho esperar, y naturalmente ambos han abierto al ciego la puerta de
entrada a la mayor parte de los conocimientos humanos, colocando a su alcance el
mas importante de todos: la lectura.

La ensefianza de la lectura se ha facilitado de tal manera, por medio de los
libros impresos en caracteres de relieve, que en el dia ocupa un ciego no mas tiem-
po del que necesita otro nifio cualquiera para aprender a leer. En el Instituto Real
de Ciegos de Steglitz, cerca de Berlin, vi leer alumnos de siete a ocho afios con
bastante facilidad; y el director del establecimiento me aseguré que no tenian mas
de ocho meses de estudio. Los primeros ejercicios se hacen pasando los alumnos
sus dedos sobre pequenos trozos de madera, que tienen labrados en relieve los
caracteres del alfabeto. El tamario de estas letras es naturalmente mayor que las del
primer libro de lecturas y los nifios se adiestran en ellas a conocerlas y a distinguir
las mayusculas de las mindsculas, de manera que cuando pasan al libro primero o
silabario, tienen ya alguna preparacion para los ejercicios de todo género de arti-
culaciones y de combinaciones silabicas.

En los textos de lectura que recorre sucesivamente el alumno se disminuye de
una manera gradual el tamafio de los caracteres, hasta llegar al tipo adoptado en
cada pais para la impresién comun de los libros destinados a los ciegos. Este tltimo
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es mucho mas pequeiio, pero de mas alto relieve en Estados Unidos y en Inglaterra
que los de Alemania, Francia y Suecia.

El método adoptado para la ensefianza de la lectura lleva por lo general mucho
mas rapidamente al ciego que al nifio nacido con vista al aprendizaje de la lectura
como que el primero, por la falta de aquel sentido, no se distrae y es naturalmente
mas estudioso. Por lo demas, la gradacion de las articulaciones y combinaciones de
silabas y palabras es igual a la que se usa en las demas escuelas.

Para la escritura, hay en los diversos paises métodos y aparatos mas o menos
ingeniosos que por lo regular parten siempre de la base de pautas, que marcan las
lineas y el tamafio de las letras, dejando los espacios necesarios para cada una de
ellas. Aunque puse especial atencion en observar los resultados de estos diversos
meétodos, en todos los institutos de ciegos que visité, tanto en Estados Unidos como
en Europa, no es del momento presente entrar a describirlos, ni a comparar las con-
diciones que los recomiendan. Lo que puedo asegurar es que en todos esos estable-
cimientos he visto que los alumnos escribian con la facilidad y rapidez que era posi-
ble esperar de su condicion y que, haciendo uso del sistema de escritura llamado de
puntos, conservaban cuadernos de notas de las explicaciones de sus maestros.

Como es natural, la instruccién de los ciegos es esencialmente oral, y en todo
se procura que el alumno haga el menor uso posible de textos. Las lecciones en
los diferentes ramos de la instruccion primaria se ayudan con aparatos destinados
especialmente a ejercitar el tacto del alumno. Para el estudio de la geografia, por
ejemplo, se procede de una manera analoga a la que ya se ha recordado respecto
de la lectura. Las primeras cartas geograficas que dan al alumno una idea de las
divisiones de la Tierra consisten en trozos de madera cuyos bordes estan cortados
conforme a las sinuosidades de las lineas que marcan sus respectivos limites y que
le permiten conocer al tacto la diferente forma de cada uno de ellos, asi como los
rios que lo riegan -indicados por pequenias hendiduras-, las montaiias o cordilleras,
segun la prominencia del relieve, y aun las ciudades principales y puertos cuya
situacion conoce por medio de alguna sefial convencional. Mas adelante, no es ya
necesario que el alumno haga uso de este género de mapas, que él puede armar y
desarmar a su antojo, sino que con los conocimientos elementales adquiridos pasa
a continuar sus estudios a la carta geografica o al globo de relieve que se preparan
especialmente para el uso de los ciegos.

Los ejercicios de aritmética son en su mayor parte mentales, si bien hay mu-
chos establecimientos en que los he visto conducir de la misma manera que en las
demas escuelas, manifestando los alumnos bastante expedicion al resolver algu-
nos problemas. En el Instituto antes nombrado de Alemania llamé especialmente
mi atencién la manera de ensenar el sistema métrico por medio de instrumentos
perfeccionados, diré asi, que correspondian a las unidades fundamentales de ese
sistema. El metro, por ejemplo, que usaba cada alumno tenia marcadas por medio
de lineas metalicas de relieve las divisiones de centimetros y milimetros; el deci-
metro cubico, construido de una manera analoga, se podia desarmar y reducir
hasta un centimetro cubico facilitando de esta manera a los alumnos los medios de
comprender las subdivisiones de las unidades de capacidad y de peso. Se explica
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sin esfuerzo la eficacia de este método esencialmente objetivo, completado con el
auxilio de aparatos que la observacion y estudio de los maestros tiende constante-
mente a mejorar.

El desarrollo que en algunos institutos de ciegos se ha dado a su instruccion es
considerable, y demuestra la eficacia de los métodos de ensenanza intuitiva, que,
como queda dicho, se aplican a ellos. Las lecciones de ciencias naturales, de filoso-
fia, de historia, de literatura y aun de derecho han elevado esos establecimientos en
algunos paises al rango de verdaderos colegios de instruccion superior.

En la ensefianza de los sordomudos se han resuelto muchos problemas fisiol6-
gicos y pedagogicos mediante la accién combinada de las observaciones y estudios
en que, desde muchos afos atras, se han unido sabios profesores de medicina con
maestros y fil6logos distinguidos. El resultado de tan laudables esfuerzos ha sido
la produccion del sistema de lenguaje articulado, como medio de comunicacién
del sordomudo con los que le rodean, y la lectura por el movimiento de los labios
del que habla.

El director del Colegio Nacional de Sordomudos de Madrid®* en su tratado
para la ensenanza de la pronunciacion de los sordomudos, dice:

“Que por regla general todos ellos son susceptibles de educacion en esta parte:
hay unos que adquieren una pronunciacién sumamente clara, y otros que la tienen
gutural o bronca, pero bastante comprensible, y otros cuya pronunciacion es tan
confusa que no pueden obtenerse con ellos buenos resultados, pero éstos se hallan
en minoria respecto de los otros casos, y aun asi, nunca es perdido el tiempo que
con ellos se emplea, pues si bien no es posible dotarles de palabra en igual grado
que los demas, los ejercicios a que con este objeto se les somete tienen para ellos
una importancia que no puede negarse” .

En efecto, los resultados de la ensenanza de los sordomudos son muy desigua-
les no s6lo en razén de su mayor o menor inteligencia, sino de las condiciones
de sordera absoluta o parcial de cada alumno. Aquéllos que alguna vez han oido
0 que atin oyen, aunque sea confusamente, disponen de mayores medios que los
totalmente sordos para imitar los sonidos o por lo menos graduar la fuerza de su
voz al articular.

“Con pocas excepciones -dice un distinguido profesor®’-, los 6rganos de la palabra
son perfectos, pero la inactividad y falta de uso que de ellos hace el mudo debilita
su fuerza muscular. Unicamente han llegado a nuestra noticia dos casos de mutismo
de personas que oian, estando en ambos paralizados completamente los 6rganos
de la palabra”.

En el curso de mis visitas a los diversos institutos de sordomudos pude apreciar
las dificultades con que tropieza este género de ensefianza, pero al mismo tiempo

2 C. Nebreda y Lopez, Tratado tedrico-prdctico para la enserianza de la pronunciacion de los sordomudos.
% Thomas Arnold, A method of teaching the deaf and dumb speech, lip-reading and language.
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tuve ocasion de comprobar el extraordinario trabajo de los maestros para vencer-
las, a fuerza de la mayor paciencia y constancia.

La instruccion de los sordomudos principia simultineamente con la ensefan-
za del lenguaje, del conocimiento de los objetos, de la lectura y de la escritura, y
se comprende facilmente el enorme esfuerzo de atenciéon que exige al alumno la
combinacién de todos esos conocimientos. Sin embargo, en la practica se ve que
el espiritu de curiosidad, poderosamente excitado por el maestro y ayudado por
todos aquellos medios auxiliares que los buenos métodos ponen a su disposicion,
facilita mucho su tarea y la del educando.

En la Escuela Horacio Mann de Boston, de cuya visita he dado cuenta en otra
parte de este estudio, las clases mas elementales, compuestas en su mayor parte
de nifos, sordomudos de nacimiento, estaban destinadas a darles a conocer los
objetos materiales de mas frecuente uso y aplicacion en la vida, de manera que el
alumno aprenda a articular la palabra o nombre del objeto, a leerla en el libro en
caracteres de imprenta -asi como en la pizarra grande en caracteres manuscritos- y
a escribirla él mismo en su pizarra de mano, operaciones todas estas que se lleva-
ban a cabo de la manera mas natural, y como si los niflos comprendieran que aquél
era el unico medio de ensefianza.

Respecto de los alumnos que, por alguna razén especial, no pueden seguir con
igual rapidez a sus demas compaiieros se les somete a la direccion de un maestro
que, al cabo de cierto nimero de lecciones, logra ensenarles el alfabeto labial, para
lo cual se hacen todos los ejercicios teniendo el nino delante de si un espejo, a fin
de que aprenda a conocer los movimientos de la boca correspondientes a cada una
de las letras del alfabeto.

Cuando el sordomudo ha adquirido con la lectura y la escritura los medios de co-
municarse con los demas, se hace ya facil continuar su educacion; y asi es como se ha
dado tanto desarrollo a la ensefianza que reciben en varios establecimientos donde
aprenden hasta los estudios superiores de historia, matematicas, filosofia, etcétera.

La educacion fisica es considerada también como un auxiliar poderosisimo
de este género de establecimientos y contribuye en gran parte a amenizar la en-
senanza, asi como a despertar en el sordomudo las ideas de disciplina y de orden.
Los alumnos manifiestan por lo general un entusiasmo mucho mayor que el de
los nifios de las escuelas comunes por la gimnastica y demas ejercicios corporales,
de manera que los maestros pueden sacar gran partido de esta clase de ejercicios
usandolos con discrecion. En todas las escuelas que he visitado no pude menos
que admirar la acertada aplicacién que los profesores hacian de los mas variados
ejercicios corporales, como medio de distraer a sus alumnos y de procurarles ideas
o conocimientos ttiles.

De la misma manera, no s6lo con el objeto de coadyudar a la educacioén fisica,
sino muy especialmente a fin de facilitar al sordomudo los medios de ganar mas
tarde su vida, cuentan esos establecimientos con talleres en que se les ensena la
carpinteria, la zapateria, la sastreria y otros oficios, asi como a las mujeres todas las
labores propias de su sexo. Por lo general, el tiempo destinado a los trabajos del
taller es de tres horas, y de cuatro el que se consagra al estudio.
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La parte que cabria en la ensenanza normal a la preparacion de maestros des-
tinados a las escuelas de sordomudos depende de la que los alumnos normalistas
deben recibir en pedagogia y metodologia. Como lo he hecho notar en otra parte,
los maestros que se dedican a la ensefianza de los sordomudos son personas que
hablan y que han hecho sus estudios en una escuela normal. Sus conocimientos de
pedagogia les bastan para aplicar los métodos especiales exigidos por el defecto
fisico de que adolecen sus discipulos.

“La ensefianza de los sordomudos —ha observado un educador- tiene siempre
algunos puntos de contacto con la de los demas nifios, y es preciso por lo mismo
considerar y colocar al sordomudo en una condicién lo mas aproximada posible a
la de los nifios en su primera infancia. La mejor maestra del nifio es la madre, y el
sordomudo nifio se entrega al maestro como a una madre para que le comunique,
dirigiéndose a la vista y por medio de la escritura, todo lo que la madre comunica
a su hijo por medio de la palabra y dirigiéndose al oido”*.

En la escuela normal pueden, por consiguiente, formarse los futuros maestros
que, colocados al frente de las escuelas de ciegos y de sordomudos, seran los llama-
dos a desempeniar mas tarde la noble tarea de devolver a la sociedad y de hacerlos
miembros utiles de ella a los desgraciados que han venido al mundo privado de los
medios de comunicarse con sus semejantes; y si la dificultad de falta de precepto-
res competentes ha sido hasta ahora la causa de que no contemos en el dia con un
establecimiento de educacion para los sordomudos, cuando hace treinta y un anos
que se decret6 la fundacion de una escuela con tal objeto®, cumple a la escuela

31 Francisco F. Villabrille, La escuela.
3 Santiago, octubre 27 de 1852
Num. 862. Existiendo un niimero considerable de sordomudos a quienes es necesario darles la
instruccion de que son susceptibles, para educarlos y habilitarlos al mismo tiempo de conocimientos
que les faciliten el adquirir medios de subsistencia.
He acordado y decreto:
1° Se establece una escuela de sordomudos en que se ensefiara gratuitamente a leer, escribir,
dogma y moral religiosa, principios de gramatica castellana y aritmética.
La escuela funcionara, por ahora, en la sala contigua a la capilla de la Soledad, que para este
objeto proporciona la cofradia del Santo Sepulcro.
2° Se nombra profesor de la escuela de sordomudos a don Eliseo Schieroni, con el sueldo de
seiscientos pesos anuales que los ministros de la Tesoreria General le abonaran desde que
principie a hacer su curso, que sera diario y durara tres horas interin el niimero no haga nece-
sario se prolonguen las lecciones por mas tiempo.
3° Para proveer el establecimiento de los utiles necesarios se concede la cantidad de sesenta pesos
que la Tesoreria General pondra desde luego a disposicién del profesor nombrado.
4° Esta cantidad y el sueldo asignado al profesor se imputaran a la partida 49 del presupuesto
de gastos del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion Publica, y se consultara una partida
especial para la escuela de sordomudos en el presupuesto de gastos nacionales que se forme en
el afio entrante.
Refréndese, tomese razoén y comuniquese
MontT
S. OCHAGAVIA.
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normal satisfacer una necesidad tan imperiosa que, en la época a que hemos llega-
do, es un triste lunar en nuestro sistema de educacion publica.

No es posible ya que una nacion civilizada, en la que tanto anhelo se manifiesta
por extender los beneficios de la educacion a todas las clases sociales, los niegue
a los sordomudos y ciegos condenandolos desde la cuna a la mendicidad o a una
vida mas estéril ain que la del mas ignorante, puesto que su imposibilidad fisica les
inhabilita para procurarse por si mismos los medios de ganar su subsistencia. Por
el contrario, la escuela debe abrirles las puertas del mundo dando a esos desgra-
ciados, junto con los conocimientos que les preparen para hacerse miembros ttiles
de la sociedad, los medios de comunicarse con sus semejantes, de cultivar su inteli-
gencia y de elevar su espiritu. Esta obra de redencion exigira de los institutores lla-
mados a dirigir las escuelas de ciegos y sordomudos tanta contraccion y paciencia,
como caridad, pero no es posible dudar del éxito que pueden alcanzar mediante la
preparacion moral y pedagogica que hayan recibido en la escuela normal.
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RESUMEN

CONCLUSION

1 plan de estudios que se dict6 para la Escuela Normal de Preceptores por de-
creto de 18 de enero de 1842 abraza, segtn lo dispuesto en el art. 2°, los ramos
siguientes:

“Leer y escribir con perfeccion, un conocimiento completo de los métodos de
ensenanza mutua y simultinea, dogma y moral religiosa, aritmética comercial, gra-
matica y ortografia castellana, geografia descriptiva, dibujo lineal, nociones ge-
nerales de historia y particulares de Chile”.

Posteriormente, la ley organica de 24 de noviembre de 1860 dispuso en su art.
9° que:

“En las escuelas normales para hombres se ensenara, ademas de los ramos se-
flalados para las superiores (lectura y escritura del idioma patrio, instruccion re-
ligiosa, aritmética, gramatica castellana, geografia, dibujo lineal, compendio de la
historia de Chile y de la Constitucién del Estado), elementos de geometria, de
cosmografia, de fisica y de quimica, historia sagrada, de América, y en especial de
Chile, dogma, fundamentos de la fe, misica vocal, elementos de agricultura, va-
cunacion, y pedagogia tedrica y practica”.

En las destinadas a preceptoras, se ensefiara, ademas de lo prescrito en el inci-
so 4°, del art. 3° (economia doméstica, costura, bordados y demas labores de aguja
y moral religiosa), elementos de cosmografia y de fisica, historia sagrada, de Amé-
rica y en especial de Chile, dogma y moral religiosa, musica vocal, horticultura,
dibujo lineal y pedagogia tedrica y practica.

En el decreto expedido por el Ministerio de Instruccion Pablica, con fecha de
abril 26 de 1877, se prescribieron algunas reglas tendientes a hacer mas practica la
ensenianza de algunos ramos, determinando que el plan de estudios en la Escuela
Normal de Preceptores comprenderia cuatro afios. Conforme a esa disposicion,
corresponde al director esforzarse por despertar en los alumnos del establecimien-
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to la aficion a la lectura de libros amenos e instructivos, debiendo cerciorarse de
si efectivamente los han leido, sea interrogandoles acerca de su contenido, sea
exigiéndoles algunos extractos escritos.

Para la ensenanza de la gramatica se encarga que los profesores pongan parti-
cular cuidado en llamar la atenciéon de los alumnos sobre los defectos de pronun-
ciacion, sobre el mal uso de ciertas palabras y sobre la construccion viciosa de
ciertas frases en que los chilenos incurren generalmente; y de la misma manera,
que se corrija con escrupulosidad las faltas de ortografia de las frases que les haran
escribir en la pizarra o en el papel. El profesor de la clase correspondiente al cuarto
afio debera senalar a los alumnos algunos temas de composiciones cortas a fin de
adiestrarlos en la redaccion.

Para la ensenanza de la aritmética se recomienda que los alumnos lleven un
cuaderno o libro en el cual resolveran por escrito el mayor nimero posible de pro-
blemas, dandose ademas a los del tercer afio nociones de teneduria de libros.

El profesor de la clase de geografia descriptiva debe hacer que los alumnos
dibujen mapas, sea en la pizarra, sea en el papel.

Al director de la escuela normal, profesor de pedagogia teérica, se le enco-
mienda el cuidado de hacer que sus alumnos traduzcan del francés al castellano
trozos de las obras mas acreditadas sobre ese ramo, debiendo los del 3° y 4° afio
asistir por turno a la escuela primaria anexa al establecimiento, con el fin de prac-
ticar, bajo la direccion del preceptor de dicha escuela, la disciplina escolar y la
ensenanza de los distintos ramos.

Los antecedentes recordados manifiestan que de afos atras se trabaja por dar a
la escuela normal una organizacién mas conveniente para la formacion de buenos
maestros. Por desgracia, no se ha tenido siempre presente las condiciones especia-
les de esos institutos en todo lo referente a la ensefianza normal y al caracter peda-
gogico que debe distinguirla; ésta ha sido la causa de que no s6lo haya degenerado
entre nosotros la Escuela Normal en un establecimiento comin de instruccién
secundaria como cualquier liceo de segundo orden, sino que a veces se la haya
hecho servir s6lo para la preparacion de jovenes que pasaban de ella al Instituto
Nacional a continuar carreras profesionales.

Como en el dia los establecimientos de ensefianza normal estan llamados a satis-
facer una necesidad de verdadero caracter nacional, sirviendo de base a la reforma
y mejoramiento de la educacion popular, su nueva organizacion debe corresponder
en todo a tan interesante objeto y asegurar el buen éxito de la obra de progreso ini-
ciada, con espiritu tan liberal como ilustrado, por los poderes de la nacion.

Desde que el Estado ofrece gratuitamente la educacion y la subsistencia a los
alumnos normalistas habilitandoles para el ejercicio de la honrosa profesion del
preceptorado, debe exigirseles todas las garantias necesarias, a fin de que los sa-
crificios hechos para su conveniente preparacion no sean perdidos. El sistema de
fiadores que hasta el presente se ha usado, con el fin de asegurar el cumplimiento
de las obligaciones contraidas por los normalistas, no es suficientemente eficaz ni
ofrece en muchos casos las garantias apetecibles, pero, sin desconocer que, po-
niéndolo en vigor con la debida severidad, contribuira a completar otras medidas
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de mas importancia, considero preferible buscar en la responsabilidad moral del
mismo alumno normalista y en los antecedentes de su conducta anterior la mas
segura garantia, tanto del cumplimiento de su deber como de su permanencia en
el puesto de preceptor. Por otra parte, no debe olvidarse que los padres o tutores
deben suscribir, conforme a las disposiciones legales vigentes, el compromiso que
contrae todo alumno normalista al incorporarse a la escuela, con lo que se consti-
tuyen responsables de las obligaciones impuestas al futuro institutor.

Extendiéndose el curso normal a cinco anos a causa de dedicarse el primero a es-
tudios preparatorios de repaso y perfeccionamiento de los ramos de instruccion prima-
ria, aumentara el costo de educacion de cada alumno y por este motivo no es posible
esperar que se incremente también considerablemente el nimero de los normalistas
en las escuelas de ambos sexos, puesto que las dotaciones con que cuentan esos esta-
blecimientos no seran suficientes para sostener un niumero mas crecido de alumnos.

Conforme al plan de estudios que se propone mas adelante, podra obtenerse
alguna reduccion en el gasto que actualmente demandan los sueldos de los pro-
fesores de la Escuela Normal de hombres de Santiago, pues, disminuyendo su
nimero y aumentando esa renta a fin de obtener profesores que se dediquen ex-
clusivamente a la ensefianza de varios ramos, se lograran ventajas positivas para el
mismo establecimiento y una reduccion en los gastos presentes.

Respetando en todo el precepto establecido por la ley de 24 de noviembre de
1860, en su art. 9°, pueden clasificarse los ramos de ensefianza normal, determina-
dos por esa ley, en la forma siguiente.

Para las escuelas normales de hombres.
1° Ensenanza religiosa: dogma, fundamentos de la fe e historia sagrada.
2° Cultivo del idioma patrio: ensefianza de la lectura y alocucién, gramatica
castellana, composicion literaria y elementos de literatura nacional.
3° Geografia e historia de América y de Chile y elementos de derecho cons-
titucional.
4° Dibujo y caligrafia.
5° Ensenanza de las matematicas: aritmética, sistema legal de pesos y me-
didas, elementos de geometria y nociones de teneduria de libros.
6° Ensenanza de las ciencias naturales: elementos de fisica, quimica, mecani-
ca, cosmografia y de historia natural.
7° Elementos de agricultura.
8° Nociones de vacunacion.
9° Musica vocal.
10° Pedagogia tedrica y practica.
11° Gimnastica y ejercicios militares.

Para las escuelas normales de preceptoras.

1°  Ensefianza religiosa: dogma, fundamentos de la fe e historia sagrada.

2°  Cultivo del idioma patrio: ensefianza de la lectura y alocucién, gramatica
castellana, composicion literaria y elementos de literatura nacional.
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3° Geografia e historia de Ameérica y de Chile.
4° Dibujo y caligrafia.
5° Ensefianza de las matematicas: aritmética y sistema legal de pesos y me-
didas.
6° Ensenanza de ciencias naturales: elementos de fisica, de cosmografia y de
historia natural.
7° Nociones de arboricultura y jardineria.
8° Nociones de economia domeéstica: costura, tejidos, bordados y demas la-
bores de mano.
9° Musica vocal.
10° Pedagogia tedrica y practica.
11° Gimnastica y ejercicios calisténicos.

Conforme al plan anterior, puede dividirse la ensefianza entre el director, el
subdirector y cinco profesores, que tendrian a su cargo las diversas clases de acuer-
do con la analogia de materias, expresada en la clasificacion que acaba de hacerse.

Estudios como el del dibujo y caligrafia pueden facilmente unirse al de la mu-
sica vocal, segun la preparacion que sea posible obtener de parte de los profesores,
asi como podria uno solo hacerse también cargo de la ensefianza de las matemati-
cas y de las ciencias naturales.

En las escuelas normales de preceptoras puede procederse con arreglo a
igual base, sin perjuicio de concederles —cuando la importancia del ramo y los
recursos fiscales lo permitan- el beneficio de contar con algunos profesores espe-
ciales que seria posible nombrar accidentalmente. Por ejemplo, para introducir
alguna industria nueva en el pais, nada habria de mas justificado que hacerla
ensenar en la Escuela Normal, puesto que una vez conocida por las que van a
ser institutrices, se propagaria y haria general su ensefianza en todas las escuelas
de la republica.

De acuerdo con estas ideas, propongo la siguiente dotacion para el cuerpo de
empleados:

En las Escuelas Normales de hombres.

Un director con la renta anual de $ 3.000
Un subdirector con renta anual de $2.400
Tres profesores con renta anual de $ 1.500 cada uno
Dos profesores con renta anual de $1.200 cada uno

Tanto el director como el subdirector y los profesores deberan residir en el es-
tablecimiento y vigilar constantemente a los alumnos, turnandose para la atencién
especial que ellos demanden, sea en las horas de estudio, durante la noche, en los
dias festivos, etcétera.

La permanencia de todos los empleados en establecimientos de esta naturaleza
es por demas necesaria, y s6lo con ella se pueden asegurar los resultados de una
buena disciplina escolar.
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En las Escuelas Normales de preceptoras
Los empleados serian los siguientes:

Una directora con la renta anual de $ 2.400
Una subdirectora con renta anual de $ 1.500
Tres profesoras con renta anual de $ 1.000 cadauna.
Dos profesoras con renta anual de $ 800 cada una.

Respecto de estas escuelas, deberan regir iguales disposiciones a las de las
escuelas de hombres, por lo que toca a la vigilancia y residencia permanente de
todos los empleados.

En los institutos normales de ambos sexos, la ensefianza religiosa estara a car-
go de un sacerdote, que debera desempenar a la vez las funciones de capellan del
establecimiento.

La situacion que convenga dar a las escuelas normales que se establezcan en
el pais es punto intimamente relacionado con el desarrollo de la poblacion y el
impulso que conviene dar a la educacién popular en todo €l

La zona austral, o sea, el territorio que se extiende al sur del rio Biobio, com-
prendiendo las provincias de Arauco, Biobio, Malleco, el territorio altimamente
ocupado de la Araucania y las de Valdivia, Llanquihue y Chiloé, exige el estable-
cimiento de dos escuelas normales, una para cada sexo, que podrian situarse en
las ciudades de Concepcion o Valdivia. Como ambas ciudades tienen facilidad de
comunicaciones por mar o por tierra con el resto del territorio, sera facil su acceso
a los alumnos que acudan de cualquier punto de él.

Para la zona central, es indudablemente Santiago el punto que mayores ven-
tajas ofrece para el establecimiento de otros dos institutos, también para ambos
sexos, en los cuales deberia consultarse espacio para 200 alumnos, a fin de poder
llenar las necesidades que demande el desarrollo y mejoramiento de nuestro siste-
ma de educacion.

Finalmente, la zona del norte, cuyo territorio ha aumentado con las nuevas ad-
quisiciones, requiere también para el servicio de sus escuelas la fundacion de dos
nuevos establecimientos de ensefianza normal para preceptoras, que quedarian
bien situados en la capital de la provincia de Coquimbo, donde se puede disponer
de mas elementos que en otros lugares del norte del pais.

Como las condiciones especiales de las diversas zonas pueden también influir
en la mayor concurrencia de alumnos a las escuelas normales, convendria que,
aun cuando al abrirse los nuevos establecimientos s6lo se incorpore un namero
reducido de ellos, no se eche en olvido la circunstancia de que los locales deberan
estar siempre preparados para admitir hasta 200 alumnos.

Todo mejoramiento en la dotacién de que actualmente disfrutan los maestros
de las escuelas primarias y superiores del pais se traducira inmediatamente en una
mayor afluencia de jovenes de ambos sexos que acudiran a las escuelas normales,
a fin de prepararse para las funciones del preceptorado. Por otra parte, nos en-
contramos aun tan lejos del minimum fijado por la ley para el establecimiento de
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escuelas en proporciéon al nimero de habitantes de cada localidad, que la demanda
de maestros aumentara cada dia mas, a medida que los recursos fiscales permitan
dar satisfaccion a las necesidades siempre crecientes del aumento de poblacion.

Las ideas anteriores son, en resumen, el medio practico de realizar la reforma
de nuestra ensefianza normal y de dar aplicacion al estudio, materia del presente
informe, en el cual me he esforzado por demostrar, tanto los inconvenientes y de-
fectos de que adolecen actualmente nuestras escuelas normales, cuanto los medios
de mejorarlas y de hacer mas fructifera la educacion que en ellas han de recibir los
futuros maestros de escuelas.

Intimamente persuadido del vasto alcance que tendra en la reforma de nuestro
sistema de educacion nacional todo mejoramiento basado en la escuela normal,
es decir, que se apoye en maestros ilustrados, virtuosos y poseidos del amor por
su profesion, aliento la confianza de que, cuanto se haga por levantar la condicién
moral, intelectual y social del institutor, sera en bien del pais.

El educador sudamericano don Domingo F. Sarmiento, a quien tanto debe
la causa de la educacion popular en dos de las mas importantes secciones de este
continente, decia hace treinta afos:

“El sacerdote, al derramar el agua del bautismo sobre la cabeza del parvulo, lo hace
miembro de una congregacion que se perpetia por siglos a través de generaciones,
y lo liga a Dios, origen de todas las cosas, Padre y creador de la raza humana.
El maestro de escuela, al poner en las manos del nifio el silabario, lo constituye
miembro integrante de los pueblos civilizados del mundo, y los liga a la tradicion
escrita de la humanidad, que forma el caudal de conocimientos con que ha llegado,
aumentandolas de generacién en generacion, a separarse irrevocablemente de la
masa de la creacion bruta”.

La obra del distinguido fundador de la Escuela Normal de Preceptores de
Santiago fue en su época (1842) el paso avanzado que pudo darse a favor del esta-
blecimiento de un sistema de educacién popular, pues no debe olvidarse que por
aquel tiempo muy pocas naciones de este continente y aun no muchas de Europa
contaban con establecimientos analogos. Sin embargo, cerca de medio siglo ha pa-
sado y, doloroso es decirlo, la ensefianza normal, si no ha decaido, ha permaneci-
do estacionaria e ignorante de los progresos alcanzados por la educacién moderna
en ese periodo.

Todo el que haya seguido con atencién el movimiento de la educacién en este
pais, durante los ultimos veinticinco anos, no podra menos que reconocer el no-
table desarrollo dado a la educacién secundaria y universitaria, al mismo tiempo
que el escaso progreso de la primaria. Por mas que muchas causas, de caracter per-
manente las unas y mas o menos transitorias las otras, hayan producido el estado
presente en que se encuentran las escuelas publicas del pais, siempre dominara
sobre todas ellas, el maestro: cuyo caracter, cuyo ejemplo y cuya ensenanza son el
natural reflejo de la escuela normal.

Nuestros establecimientos de ensefianza normal no corresponden actualmen-
te ni a las necesidades del pais ni a los progresos de la educacion moderna, y es
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tiempo ya de modelar su organizaciéon de acuerdo con esas necesidades y con los
principios que reglan en el dia el dificil arte de ensenar. Las disposiciones naturales
de los jovenes de ambos sexos, que se dedican a la noble tarea del preceptorado,
son la mas segura prenda de buen resultado; s6lo es necesario dirigirlos convenien-
temente y dar a su preparacion el caracter practico, nacional y moral, que reclama
la reforma de nuestro sistema de educacion.

Si el estudio a que estas paginas estan dedicadas contribuyera a generalizar la
profunda conviccion, que anima a su autor, de la nobleza e importancia del magis-
terio; de la vasta influencia que el ejemplo y la palabra del maestro estan llamadas
a producir en el pueblo, y de la urgencia con que el estado presente de nuestras
escuelas reclama la reforma de los estudios normales, le seria dado ver cumplido
el voto de su vida y asegurado el progreso de su patria por medio de la mas estable
y firme base en que puede descansar una democracia: la educacién del pueblo por
el pueblo.

La magnitud de la obra no debe arredrarnos, siempre que se persiga su realiza-
cién con la fe y constancia que reclama tan elevado objeto; y mientras, animados
de tales propositos, trabajamos en favor de ella, séanos licito repetir las elocuentes
palabras con que, en lenguaje tan expresivo como pintoresco, formulaba el sacer-
dote de la educacion moderna, el sabio Pestalozzi, sus votos por la difusion del
sistema que fundo:

“Lo que he deseado y lo que siempre deseo no es ensenar una nueva arte o ciencia,
porque ninguna sé, sino facilitar al pueblo el conocimiento de todas las artes y
toda las ciencias; desarrollar las facultades mentales de los pobres y débiles de
espiritu, entregados al abandono y a su propia miseria; abrir el camino del saber,
que es el lazo de oro para la fraternidad humana, y, si es posible, derribar las
barreras que deprimen y mantienen nuestra preconizada civilizacion al nivel de los
barbaros del Norte y del Sur. Y se mantiene en tal estado porque, a despecho de
nuestra ilustracién tan vacia como elogiada, sucede que, de cada diez individuos,
nueve se encuentran privados del derecho de todos los hombres: del derecho a la
instruccion, o por lo menos de la posibilidad de usar de €l. iQuiera el cielo que
tales barreras, después de mi muerte, sean quemadas y destruidas por completo!
Sé que yo soy solamente un apagadizo carbon arrojado sobre la paja himeda; pero
siempre el soplo de un viento no lejano que avivara la combustion: la paja himeda
se secara gradualmente, ese viento animara el fuego y brillara por fin con su mas
luciente llama. Si, aunque todo lo que ahora me rodea esta humedo, brillara la luz,
brillara la luz”.
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EscurELA NORMALES DE ALEMANIA

PLAN DE ESTUDIOS DEL SEMINARIO REAL DE MAESTROS DE BERLIN
(DAS KONIGLICHE SEMINAR FUR STADTSCHULLHRER IN BERLIN)

RELIGION
Primer ano

A. Introduccion a todos los libros
de la escritura sagrada

D espués de haber tratado de lo mas importante acerca del nombre, importancia,
proposito, contenido y division de la Biblia, se considera cada libro de ella
segun las mismas relaciones. Al mismo tiempo, estos ejercicios sirven, en cuanto
se refieren a los libros histéricos, como una repeticion sumaria de la historia del
pueblo judio, y en cuanto se refieren a las escrituras didacticas y proféticas, como
una introduccién mas profunda en el espiritu de este pueblo y de significacion
historica especial.

B. Lectura de trozos escogidos
de la escritura sagrada

Mientras que las lecciones antes expresadas tratan de los libros del testamento
antiguo, se leen trozos escogidos de esta misma parte de la escritura sagrada, asi
como mas tarde se acompanian los estudios sobre las escrituras del nuevo testamento
con la lectura de trozos escogidos del nuevo testamento, de los libros histéricos, en
seguida de los didacticos y finalmente de los proféticos. Pero siempre tienen por
objeto estos ejercicios no solamente desarrollar el contenido del trozo leido del
modo mas completo que sea posible, sino también demostrar qué caracter debe
tener una explicacion de la escritura sagrada en la escuela publica.

-167-



ORGANIZACION DE ESCUELAS NORMALES

Segundo afio

Ensefianza de fundamentos de la fe

Tiene por objeto desarrollar la ensenanza de la fe cristiana, en sus relaciones con los
respectivos pasajes de la escritura sagrada, y al mismo tiempo constatar el significado
ético contenido en cada uno de los dogmas de la fe. Luego se comprueba de qué
modo se encuentra, en los libros simbolicos de la iglesia evangélica, la expresion
de los fundamentos de la fe, ensefiados desde el principio en la escritura sagrada.
Ademas, se explican los 10 mandamientos del catecismo y se desarrollan aqui como
en otra parte las nociones de la ética.

Se exige de los normalistas que no solamente aprendan de memoria las sen-
tencias analizadas en la clase, sino también que repitan por escrito, en una relacion
razonada, el resultado obtenido y su fundamento en las sentencias propuestas. En
el semestre de invierno se hacen ejercicios de catequizacion, sobre pasajes histori-
cos de la biblia, trozos del catecismo y dogmas de la ética, en dos horas semanales,
bajo la direccién del preceptor, en una o dos clases de la escuela anexa de aplica-
cion.

Tercer anio

Historia de la iglesia cristiana

En el desarrollo de la iglesia cristiana se manifiesta del modo mas claro la fuerza
divina del cristianismo que produce los cambios, y precediendo de este punto de
vista, y en constante relacion con el fin indicado, se trata aqui de la historia de la
iglesia cristiana.

Juicio sobre las escrituras cuyo reconocimiento es de importancia para los pre-
ceptos de la religion. Método de la instruccion religiosa.

De cada clase de textos de la especie mencionada se dan los mas importantes
a los seminaristas mismos para sus composiciones sobre el contenido, el propédsito
y la utilidad a fin de que, después de haberlos examinado detenidamente, el pre-
ceptor trate de corregir y de ensanchar los juicios pronunciados.

Las advertencias metodicas particulares que resultan en esta ocasion se suma-
rizan al fin del semestre, en entrevistas especiales, sobre el curso de la instruccion
religiosa en la escuela publica.

LENGUA ALEMANA
Primer ano

A. Gramatica de la lengua alemana

Por el analisis de las formas y leyes del idioma, se trata de conseguir el conocimiento
del espiritu del lenguaje y de producir asi una comprensién mas profunda de lo
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que se expresa, facilitando los medios de alcanzar la mas correcta expresion de los
pensamientos propios.

B. Ejercicios en el empleo de la lengua patria de palabra y por escrito

Para ejercitarse en la destreza del discurso oral, se hacen por los seminaristas dis-
cursos libres, que son primeramente relaciones, después descripciones, finalmente
tratados. Estos van acompanados de ejercicios en la representacion escrita, en el
mismo orden.

Lectura

Los ejercicios en lalectura tienen especialmente el propdsito de procurar alos alumnos
una pronunciacion, lo mas clara posible, de todas las partes del idioma, y una lectura
acentuada y sonora. Con este objeto se les hace notar las reglas principales.

Segundo ario

A. Compendio de la literatura alemana

Se deben comprobar las relaciones de la historia general de la nacién alemana con
la historia de su literatura, y de qué modo se puede reconocer ésta por aquélla,
mientras que ésta a su vez proporciona una comprensién mas profunda de aquélla.
El caracter de los diferentes periodos se debe exponer claramente por medio de
composiciones y, en caso necesario, por explicaciones y analisis critico de las obras
literarias mas notables.

B. Ejercicios continuados en discursos orales y escritos.

Ejercicios continuados en la lectura, analisis y explicacion de trozos selectos
alemanes también como aplicacion de la instruccion gramatical del primer afio.

C. Ejercicios practicos de los que los alumnos ejecutan
entre si bajo la direccion del profesor.

D. Ejercicios de lectura continuados, e instruccion para la ensefianza de la
lectura con los discipulos de la clase sexta de la escuela de aplicacion.

HisTorIA
Primer afio
Revista general de los sucesos principales de la historia universal con especificacion

y desarrollo de los sucesos mas importantes evitando toda enumeracion initil de nom-
bres y de fechas, en constante union con la geografia, y con ejercicios que faciliten
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cronolégicamente el desarrollo de los acontecimientos. El propésito mas impor-
tante de esta ensefianza es demostrar de qué modo se presenta en la historia de la
humanidad la marcha de la civilizacién, o mas exactamente su educacion para el
reino de Dios. Por esto se deben especificar también los acontecimientos que tengan
mas relacion con esta obra de educacion o que se puedan demostrar de otro modo.

Segundo afio

Se discurre sobre la historia de Alemania y especialmente sobre la historia de Prusia-
Brandenburgo, pero no solamente el preceptor refiere sino, también, los alumnos.

GEOGRAFIA
Primer ano

Revista geografica general de todas las partes de la Tierra y en seguida estudio
especial de los paises europeos. Nociones relativas tanto a la geografia como a la
politica de todas las partes de la Tierra, y aplicacion practica de estas lecciones al
dibujo de mapas.

Segundo afio

Estudio geografico mas especial de Alemania segiin su situacion fisica y politica. Las
nociones mas esenciales de la geografia matematica y de la astronomia popular.

HISTORIA NATURAL
Primer ano

A. Botanica

El estudio de las leyes de los cuerpos naturales es el fin principal de la ensefianza.
Por medio de la descripcion completa de objetos naturales especiales, los alumnos
se ejercitan en la observacion y analisis.

El conocimiento de los distintivos especiales se obtiene oportunamente con el
auxilio de esas descripciones por la presentacion de cuerpos naturales, por visitas
al museo zooldgico, por excursiones botanicas y por el uso de las colecciones de
la misma escuela.

El tratamiento metddico se expresa en general por las tres divisiones siguientes:
1° el exterior de los cuerpos naturales; 2° el interior (anatomia); 3° los fen6menos
de la vida (fisiologia). En las tres clases semanales durante el semestre del verano,
descripciones de algunas plantas presentadas como representantes de los grupos
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mayores, y gradualmente de los menores del sistema natural. Los discipulos en-
tregan las descripciones por escrito y dibujan en especial las diversas partes de
las plantas. Al fin del curso, recapitulacion de la terminologia segin las tablas por
Fischer. Los alumnos tienen en sus manos la flora de la marca de Brandenburgo y
de Lusacia baja, por J. Fr. Ruthe, Berlin 1834; el reino vegetal por Fischer, Breslan
1835, o alguna otra obra de botanica. El sabado en la tarde se hacen excursiones
botanicas, formando cada uno de los alumnos su herbario particular.

B. Zoologia

En dos clases semanales durante el invierno se estudia al hombre para referir a
él toda la ensefianza posterior y servirse de estos conocimientos como punto de
comparacion para toda la zoologia. Nociones generales: 1° del exterior; 2° del
interior; 3° de los fenomenos de la vida. La higiene y todo lo que se refiera a la
educacion fisica forman un estudio muy principal en la dltima parte. La tercera
clase semanal se emplea en la ensefianza de lo mas esencial de la mineralogia.
Cristalografia con el uso de la coleccion mineral y de los modelos. Los alumnos se
ejercitaran también en la preparacién manual de estos modelos.

Segundo aro

A. Botanica

Durante el semestre de verano: estudio de los 6rganos de las leyes y del desarrollo
en el exterior de las plantas; apéndice del sistema artificial y natural. Clasificacion
de las principales familias naturales, con observaciones especiales de las plantas
venenosas, medicinales y alimenticias. Nociones de anatomia y fisiologia. Se conti-
nuan las excursiones.

B. Zoologia

Durante el semestre de invierno dos horas semanales, Zoologia propiamente dicha.
Por medio de la descripcion de los ejemplares conocidos y de los que proporciona la
coleccion del Seminario, que debe completar gradualmente, se consideran los circulos
zoologicos, luego las clases, las ordenes, las familias, especies, etc., en particular,
segtn Lichtenstein, en cuanto el tiempo lo permita, a saber: 1° segun el exterior; 2°
segun el interior; 3° segn los fenémenos de la vida. Ademas, los alumnos ejecutan
entre si, ensayos de ensefianza tanto sobre las plantas como sobre animales.

Fisica
Segundo afio, dos clases semanales

Con el uso de uno de los mejores libros de texto se repasan las doctrinas principales
de la ciencia natural, a fin de que los alumnos se ejerciten en la observacion de
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fenomenos especiales. Los instrumentos pertenecientes al establecimiento se usan
para los experimentos. Bajo la direcciéon del profesor, los alumnos practican entre
si ensayos de ensefianza sobre los conocimientos de fisica que han adquirido.

ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS
Primer afio
A. Conocimientos de las cuatro operaciones principales en numeros enteros y
fracciones, oralmente y por escrito con y sin aplicacion, hasta alcanzar
una destreza perfecta en la comprobacion de las razones
y en la ejecucion de las operaciones.
B. La regla de las proporciones con aplicacion a ejemplos y casos practicos.
Segundo afio, en dos clases semanales
Repaso de las operaciones practicas de contabilidad. En las otras dos clases, las
doctrinas mas importantes de la aritmética general, contabilidad de las letras, la
doctrina de las magnitudes positivas y negativas, potencias y raices, logaritmos, los

principios del algebra, la solucion de ejemplos algebraicos, principalmente de las
operaciones mentales.

GEOMETRIA
Primer anio
A. La parte mas esencial de la doctrina de las formas, desde el estudio
de los cuerpos matematicos hasta las cualidades de las figuras
rectilineas y del circulo.
B. La planimetria propiamente dicha, hasta la doctrina de las proporciones.

Segundo ario

A. Aplicacion de la regla de proporciones a objetos geométricos.

B. Estereometria con ejemplos practicos.
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PEDAGOGIA
Tercer anio

Las nociones fundamentales de la Psicologia, bajo el punto de vista pedagogico, e
ideas generales de la doctrina de educacion escolar y de la ensefianza; la metodica
de los ramos especiales de la ensefianza, con referencia a las experiencias y métodos
usados en la escuela anexa de aplicacion.

CALIGRAFIA

Primer afio, 2 clases semanales

Se practica la escritura corriente alemana e inglesa (latina), en sus elementos y
unidas, como también las cifras, las abreviaciones mas necesarias, etc.; al mismo
tiempo se trata también de la metodica de la ensenanza de escritura, en general, y
de la sucesion conveniente de estas dos especies de escritura, en especial. Como
medios auxiliares sirven las muestras caligraficas preparadas por el preceptor
Midler, pero principalmente los modelos escritos con tiza sobre la pizarra, en lo
cual los normalistas se ejercitan también.

Segundo aiio, una clase semanal

Ejercicios en el trabajo mas rapido de las dos escrituras corrientes. Elementos de
escritura ornamental como también de los rasgos libres. Ejercicios practicos en la
pizarra. Alternando con esta repeticion del curso de primer afio. Medios auxiliares
que sirven para la ensefianza de la caligrafia.

Disyjo
Primer ano

En este afio se debe procurar la adquisicion de la firmeza de mano necesaria en la
ejecucion de las lineas, y la exactitud de la estimacion visual para su direccion y
medida, en los menos ejercitados, por medio de ejercicios de figuras ornamentales
de lineas en forma de rosetas y de otros ornamentos practicos. Entonces se dibujan
modelos de cuerpos rectilineos con sus diversas perspectivas, en contornos, y se
procede con estos ejercicios hasta las dimensiones mas dificiles de los cuerpos
sombreados. En la ultima mitad del afio principia el dibujo de los cuerpos curvi-
lineos.
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Segundo afio

En los cuerpos curvilineos se ensaya la dislocacion perspectiva del circulo en todas
las posiciones posibles; a estos ejercicios se junta entonces la representacion de los
contornos de vasijas, vasos, etc. Enseguida se principia, después de una explicacion
del influjo de la luz y de la formacion de las sombras directas, el dibujo completo
de sombra de los planos, por medio de la graduacion primero en los planos rectos,
y después en los esféricos, cilindros, esferas, etcétera.

Los alumnos del segundo curso se emplean, por turno determinado, como
ayudantes en las clases de dibujo de la escuela anexa.

Tercer anio

Se dibujan ornamentos, animales y cabezas de yeso, primero de contorno, luego
en ejecucion completa segin la sombra y luz, y en la altima parte del ano se dan las
instrucciones necesarias respecto del método que se debe seguir en la ensenanza
del dibujo.

Musica
Primer ano

A. Canto

En el canto se debe llevar a los normalistas hasta que puedan cantar del texto, sin
gran trabajo, coros de una voz, himnos populares de dos voces y canciones muy
facilmente de tres o cuatro voces, de las melodias mas usadas. Las melodias co-
rales mas conocidas (30 a 40) y las mejores melodias populares se aprenden de
memoria.

Segundo aiio

Se lleva a los discipulos en la ensenanza del canto hasta que puedan cantar del
texto, sin gran trabajo, coros de una, dos, tres y cuatro voces medianamente difi-
ciles, himnos populares, coros menores y motetes de las melodias mas usadas.
Nociones mas adelantadas de la parte metodica de la ensenanza del canto. Se
aprenden de memoria 30 a 40 himnos religiosos y populares de una voz.

Tercer aiio
Repaso de la materia tratada en el primer y segundo afio de la ensefianza de canto,
con atencion especial de la parte metodica.

En el canto a cuatro voces, se debe llevar a los normalistas hasta que apren-
dan a cantar del texto con facilidad canciones como, por ejemplo, las canciones
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religiosas por B. Klein y otras semejantes. Como 20 himnos religiosos se aprenden
de memoria.

B. Teoria de la musica

Primer ano

Lo principal de la ensefianza general de musica.

Segundo arnio

Estudio mas adelantado del arte de la composicién y practica del mismo. La
doctrina de la armonia y de la melodia, del ritmo, de la modulacién, de la formacion
modulatoria de las escalas de tonos, de la conduccion de las voces, de las melodias
religiosas y del arreglo coral.

Tercer afio

Se unen con la ensefianza del canto las explicaciones necesarias de los conocimientos
teoricos de la musica.

C. Violin

Primer afio

Los principios. Ensayo de melodias religiosas y populares de una y dos voces.
Segundo ano

Ensayos de dios enteramente faciles por Pleyel, Vanhell, André, Haydn, Mozart,
Viotti, Weber y otros. En cada clase se tocan himnos religiosos aprendidos de
memoria, y los ejercicios practicos relacionados con la teoria de la musica.

Tercer afio

Duios medianamente dificiles de los maestros arriba nombrados, véase el plan para
el segundo ano.

Ademas se tocan himnos religiosos y los ejercicios relacionados con la ense-
nanza del canto y con la teoria de musica.
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PLAN DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA DE APLICACION
ANEXA AL SEMINARIO REAL DE MAESTROS DE BERLIN

L. Religion
A. Historia sagrada, B. Sentencias, C. Catecismo, D. Oraciones, himnos religiosos,
salmos.
Clase 9
A. Historia sagrada. Semestre de verano: 12 a 15 historias del Antiguo Tes-

tamento del periodo desde la Creacion, hasta la muerte de José; Semestre
de invierno: 15 historias del Nuevo Testamento, segun el primer libro de
religion por Schneider.

B. Sentencias para un afo en union de las historias biblicas.

C. Aprender los diez mandamientos sin la explicacién de Lutero, el tercer
capitulo sin explicacion.

D. Padre nuestro, oracién matinal, nocturna y de horas de comida, en todas
ocho oraciones.

Clase 8

A. Repeticion de las historias tratadas en la clase 9 se presentan en el verano
como diez historias nuevas en el mismo cuadro, el que se extiende entonces
hasta David; lo mismo sucede en invierno con el asunto del Nuevo Testa-
mento.

B. 20 sentencias repetidas y 60 nuevas para las historias nuevamente intro-
ducidas.

C. Explicacion del primer capitulo del catecismo de Lutero.

D. Repaso de los estudios de la clase 9* junto con un himno de pascua de na-
vidad, himno de gracias e himno matinal.

Clase 7

A. El libro de historia de Kurtz se introduce. Segtn este se estudia, en el curso
de un ano, la seccién de la historia del testamento antiguo desde Moisés
hasta la destruccion del reino de Juda.

B. 30 sentencias repetidas y 15 nuevas para las historias del Antiguo Tes-
tamento.

C. Repasar el primer capitulo, aprender el segundo sin las explicaciones de
Lutero.

D. A los himnos aprendidos en la clase 8% se agregan estrofas sueltas de otros

cuatro himnos.
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Clase 6

A. La historia del Nuevo Testamento segin Kurtz desde el nacimiento de Juan
hasta la venida del Espiritu Santo, con omision de los discursos de Jests y
de las parabolas.

B. 45 sentencias repetidas y 15 nuevas para las historias del Nuevo Testamen-
to.

C. Confirmacion de lo hasta ahora aprendido.

D. Los cuatro himnos de la clase 7* completos, los de la clase 8* repetidos.

Clase 5

A. La Biblia se examina en uso, junto con el texto de Kurtz. Continuacién de
la historia del pueblo de Dios en el Nuevo Testamento; las historias antes
tratadas segiin Kurtz se continuian, las principales se leen de la Biblia, en la
escuela de aplicacion, con lo cual se ejercita al mismo tiempo el conocimiento
mas completo del Nuevo Testamento.

B. 60 sentencias repetidas y 20 nuevas para explicacion del primer capitulo.

C. Explicacion continuada del primer capitulo en el semestre de verano y en el
de invierno, la explicacion segin Lutero del capitulo segundo del catecismo.

D. Cinco nuevos himnos religiosos, repaso de los siete himnos de la clase 7*

y 6%

CLASE 4°

A. Historia continuada del reino de Dios en el Nuevo Testamento; se repasan
las historias antes tratadas segun Kurtz, las principales se leen en la misma
Biblia, ademas se explican, segin la Biblia, los evangelios dominicales y los
discursos parabolicos. Ejercicio de citas de las historias, sentencias y lec-
ciones didacticas.

B. 80 sentencias repasadas y 15 nuevas para el segundo capitulo.

C. La explicacion dada por Lutero sobre el tercer capitulo de su catecismo.

D. 12 himnos de repaso y tres nuevos por Gellert.

Clase 3

A. Esta clase no tiene ensefianza de historia sagrada propiamente dicha. En
dos horas semanales se explica el catecismo durante el curso de un afo, con
explicacion del material de sentencias, historias e himnos, aprendido en las
clases anteriores.

Como solo dos horas de religion son posibles, la explicacion del catecismo
debe formar el asunto principal de cada clase, a fin de asegurar su mejor
estudio; de otro modo resultaria una subdivision inutil de materias y un des-
perdicio de tiempo.

B. Aplicacion y repaso de las 95 sentencias aprendidas con la explicacion del
catecismo, junto con treinta nuevas.
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C. Explicacion continuada del capitulo primero, segundo y tercero en dos
horas semanales.

D. 15 himnos se explican; en la ensefianza del catecismo, se aprenden tres
nuevos.

Clase 2

A. Lectura de la Biblia, en verano: Seccion de los salmos, de los proverbios de
Salomon y de los profetas; en invierno: el sermon en el monte, los discursos
parabolicos y otros discursos largos, segin Mateo y Juan.

B. Confirmacién de 125 sentencias por la citacion diaria de las sentencias de
la semana en las devociones matutinas y su aplicacion en la lectura de la
Biblia.

C. Confirmacion del texto del catecismo en la lectura de la Biblia.

D. A los 18 himnos, que se repasan, se agregan dos nuevos y seis salmos.

Clase 1

A. En verano, lectura de los Actos de los Aposteles y de algunas secciones de
las epistolas; en invierno, historia eclesiastica.

B. Sentencias como en la clase 22.

C. Confirmacién de los 20 himnos por su aplicacion en la ensefianza de la
religién y del canto.

II. ALEMAN

La ensenanza del idioma aleman basada en el abecedario de lectura y escritura
por Fechner y en el libro de lectura en cinco partes por Engelin y Fechner; el abe-
cedario se usa en la clase nona, la primera parte del libro de lectura en la octava,
la segunda parte en la séptima, la tercera parte en la sexta y en la quinta, la cuarta
parte en la tercera, la quinta parte en la segunda y en la primera.

Clase 9

Los alumnos aprenden a conocer los sonidos y sus signos en la escritura e impresion
alemana, y adelantan en la lectura hasta que sepan leer, lentamente y sin detencion,
pequeiios trozos escogidos. Con la lectura se junta la escritura. También se obliga a
los nifios a copiar palabras sueltas y sentencias cortas del abecedario, y a escribir al
dictado palabras y sentencias, en las cuales los sonidos y sus signos corresponden.

Las palabras normales del abecedario forman el punto de partida para los
ejercicios de observacion y de discurso, como también para aprender de memoria
pequeias poesias y declamarlas.
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Clase 8

La seguridad y destreza en la lectura mecanica es el objeto de la ensefianza de
la lectura. Se conversa sobre trozos de prosa faciles y se las vuelve a contar; una
seleccion de poesias se aprende de memoria. La ortografia se promueve copiando
en clase con regularidad del libro de lectura, como también por ejercicios al
dictado; el material de los ejercicios al dictado consiste en parte de palabras, en
las cuales los sonidos y sus signos corresponden; en parte de palabras que sirven
para ejercitarse en las reglas sobre el cambio de sonidos, como también sobre su
prolongamiento o pronunciacién exagerada.

Clase 7

Continuacion de los ejercicios de lectura como en la clase anterior solo se practica
mas la lectura conforme a su sentido. El ntiimero de los trozos en prosa, sobre que
se discurre y que se vuelven a contar, es mas grande; también se trata de algunas
poesias recitativas; cierto numero de poesias selectas se aprende de memoria. Se
prosigue con los ejercicios que deben copiarse en casa; ejercicios al dictado basados
en parte en el libro de lectura, o en sentencias que sirven para ejercitarse en las
reglas ortograficas. Ademas de las reglas sobre el cambio de sonidos, prolongacion
y perfeccionamiento de la pronunciacion. Se ejercita también las de la escritura
de los sonidos compuestos al de las palabras y sobre la escritura de las silabas
derivativas.

En el semestre de invierno se inician los ejercicios de composicién que con-
sisten en pequenas descripciones, que son el resultado de la conversacion sobre
cuadros. Igualmente se principia la ensenanza gramatical: los nifios aprenden a
distinguir el sustantivo, el articulo, el adjetivo, el verbo, y los nameros singular y
plural.

Clase 6

Se discurre sobre trozos faciles de la tercera parte del libro de lectura. Una seleccion
de poesias se aprende de memoria. De la sintaxis llega a tratarse la sentencia pura
y sencilla, de la analogia la declinacién de los sustantivos, la conjugacion de los
verbos auxiliares, los pronombres personales y posesivos y la comparacion de
los adjetivos. En esta clase, los ejercicios al dictado tienen por fin practicar las
reglas ortograficas. Se repasan las reglas anteriores de ortografia y se ensayan de
nuevo las reglas de escribir las terminaciones, las mayusculas, sobre division de
silabas y sobre sefiales especiales de sonidos. Junto con la practica de la ortografia
contindan los ejercicios de composicién, que consisten en descripciones y en
relaciones faciles.

Clase 5

Se leen los trozos mas dificiles de la parte tercera del libro de lectura, y se discurre
sobre ellos; una seleccion de poesias se aprende de memoria. De la sintaxis llegan
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a tratarse las sentencias y proposiciones; de la analogia la doctrina de la decli-
nacion de los adjetivos y de los pronombres, la regla de la conjugacion de los
verbos y la regla de los numerales, de los adverbios y de las preposiciones. Los
ejercicios ortograficos consisten en parte en la repeticion del curso anterior, en
parte del ensayo de palabras de sonido igual y parecido, de palabras extranjeras
nacionalizadas, y de abreviaciones usadas. Los ejercicios de composicion consisten
en descripciones y relaciones mas dificiles.

Clase 4

Lectura de los trozos mas faciles de la parte cuarta del libro de lectura. Una seleccion
determinada de poesias se aprende de memoria. De la sintaxis se repasa la regla
de la sentencia sencilla, de la sentencia contraida, de la union de las sentencias,
y lo mas importante de la regla, de la composicion de las sentencias; también las
reglas de la puntuacion. Los ejercicios ortograficos consisten en escribir materias
aprendidas de memoria, en parte en dictados para el ensayo de las reglas de
puntuacién. Los ejercicios de composicion son descripciones y relaciones sobre
asuntos de la vida escolar.

Clase 3

Los trozos mas dificiles de la cuarta parte del libro de lectura se leen y se discuten.
Al tratar de poesias que se deben aprender de memoria, se hacen breves con-
sideraciones sobre la vida de los poetas, y referencias a sus composiciones mas
notables que se hayan aprendido de memoria antes. Se repasalaregla de la sentencias
contraida, de la combinacion de sentencias y de su composicion, y se entienden los
conocimientos relativos a la composicion, a las reglas de las sentencias auxiliares
abreviadas, y de las sentencias compuestas. De la analogia se trata de la regla de las
conjunciones. Los ejercicios ortograficos consisten exclusivamente de dictados para
la aplicacion de las reglas de puntuacion. Los ejercicios de composicion consisten
preferentemente en descripciones, relaciones, representaciones de experiencias
propias, y de composiciones faciles sobre negocios.

Clase 2

Se leen y se discuten los trozos mas faciles de la quinta parte del libro de lectura,
Se contindan las comunicaciones sobre la vida de los poetas, también se aprenden
de memoria las poesias explicadas. Respecto de los trozos en prosa se hace una
separacion de los destinados para la lectura razonada, de los fijados para la lectura
corriente. En los primeros, el objeto principal es informarse del contenido; en los
ultimos, cultivar lalectura corriente. Se repasa todo el curso gramatical y se confirma
por el analisis de sentencias y trozos, lo mismo que las reglas de puntuacion. Los
ejercicios de composicion, en los cuales la ortografia y la puntuacion reciben una
atencion cuidadosa, tienen por base en este repaso la esfera de ensenanza de la
clase. A las formas anteriores de representacion se agregan cartas y varias clases de
composiciones sobre negocios.
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Clase 1

Lectura de los trozos mas dificiles de la parte quinta del libro de lectura. Respecto
de los trozos en prosa, se procede como en la clase anterior; al tratar de los trozos
poéticos, se agregan al conocimiento de la vida de los poetas algunas nociones
de la métrica y de la poética; también tiene lugar una iniciacién en la ciencia
literaria, fundada sobre el conocimiento adquirido de la literatura. Se prosigue en
el analisis de sentencias y de trozos. En los ejercicios de composicion se toman en
consideracion trozos caracteristicos y tratados faciles sobre proverbios, a mas de
las formas de representacion anteriores.

II1. ARITMETICA

Clase 9

Elementos del sistema de numeracién: 1 a 10, 1 a20 y 1 a 100.

Clase 8

Estudio mas especial del circulo numeral 1 a 100 con consideracion particular de
la tabla de multiplicacion. El circulo numeral 1 a 1.000.

Clase 7

Operaciones mentales en circulo numeral ilimitado. La numeracién. Las cuatro
reglas con nimeros abstractos. Conocimiento de las monedas, medidas y pesos
usados en Alemania. Las cuatros reglas con nimeros denominados. Calculo del
tiempo. Ejercicios de la regla de tres simple.

Clase 6

Sistema decimal. Lectura y escritura de nimeros decimales. Division y abreviacion
de los nimeros decimales. Ejercicios sobre la regla de tres.

Clase 5

Las fracciones comunes. Numeros decimales y fracciones comunes unidos. Ejer-
cicios sobre la regla de tres.

Clase 4

La regla de tres compuesta (asentamiento de las fracciones) y los modos de conta-
bilidad civil, en los cuales se aplica preferentemente la regla de tres complicada:
calculo de intereses, determinacion del tanto por ciento, calculo de la tara, de re-
baja.
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Clase 3

La regla de compaiiia, calculo mixto y calculo de término. Iniciacion en la conta-
bilidad con giro de letras. Las cuatro reglas. Numeros positivos y negativos.

Clase 2

Ejemplos mas dificiles de la contabilidad civil. Calculo del curso de operaciones
bancarias y de giro de letras de cambio, etc. Las ecuaciones de primer grado con
uno o mas términos desconocidos. La extraccion de la raiz cuadrada y cibica.

Clase 1

Repaso de la contabilidad civil. Las ecuaciones de segundo grado. Lo mas im-
portante de la regla de potencias y raices. Conocimiento del orden aritmético y
geométrico, y solucion de los problemas que se refieren a él, en cuanto ellos no
requieren el empleo de los logaritmos.

IV. GEOMETRIA

Clase 5

Conocimiento de los cuerpos mas importantes: cuadrado, prisma, piramide, ci-
lindro, cono, esfera.

Clase 4

Reglas geométricas de las formas con consideracion constante de los cuerpos
tratados en la clase quinta. Planimetria: las lineas y angulos. Ejercicios en el uso de
la regla y el compas.

Clase 3

Nociones relativas a las figuras rectilineas (triangulo, cuadrangulo, poliangulo). Las
construcciones fundamentales.

Clase 2

Las reglas relativas a las figuras rectilineas. Circulo. Calculo del circulo. Solucién
de ejemplos y problemas de construccion y calculo geomeétrico.

Clase 1

Estudios de la comparacion y relaciones de las diversas figuras geométricas. Los
elementos de la estereometria. Calculo de la superficie de los cuerpos mas impor-
tantes.
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V. CIENCIAS NATURALES

La ensenanza de las ciencias naturales se limita al orden superior y a las clases
superiores del orden medio, esto es, a cuatro o cinco clases que comprenden las
nociones siguientes:

A. Historia Natural:

1. Antropologia; 2. Zoologia; 3. Botanica; 4. Mineralogia.

B. Ciencia natural:

5. Fisica; 6. Quimica.

La historia natural principia en la clase quinta, y se continia en dos horas
semanales hasta la clase primera. En cuanto a la materia de las lecciones se debe
tratar en cada clase algo a proposito de cada una de las cuatro divisiones. La cien-
cia natural principia en la cuarta clase con dos horas para la fisica, y en la misma
clase se aniade todavia una para la quimica.

Para el mejor éxito de la ensenanza, es necesario escoger aqui también, en
cada grado, las nociones mas apropiadas para cada una de las divisiones. En la
eleccion es de primera importancia que los asuntos de la ensefianza sean a prop6-
sito, importantes y de interés general. Los apuntes siguientes son una enunciacion;
no se define en ellos las series de las materias dentro del cuadro de las diferentes
clases. Los discipulos haran uso de La Historia Natural para escuelas y Las Ciencias
Naturales en las escuelas, por A. Sprockoff.

Historia natural

Clase 5

Examen y estudio de los tipos y de las clases mas importantes del reino mineral,
vegetal y animal; las partes principales del cuerpo humano.

Clase 4

Observacion y analisis de los géneros y especies de las familias principales del
reino animal, vegetal y mineral, para la preparacion de un sistema; repeticiéon
de los tipos, de las clases y de los 6rdenes. Observacion del cuerpo humano con
consideracion especial de los 6rganos de los sentidos.

Clase 3

Observacion sistematica de los minerales mas importantes, de las plantas, de los
animales vertebrados y de los 6rganos del cuerpo humano.

Clase 2

Construccion y formacion de la corteza de la tierra; construccién y vida de las
plantas, junto con la observacion sistematica de los criptogamos y repeticion de los
fanerégamos; fisiologia de los animales, observacion sistematica de los animales
inferiores y repeticion de los superiores; construccion del hombre; dietética.
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Ciencia Natural.

Clase 4

Los fenémenos mas comunes de la mecanica, del sonido, del calor y de la luz.

Clase 3

Observaciones mas avanzadas sobre los fenémenos mecanicos; el magnetismo;
aplicacion de los conocimientos adquiridos en el estudio de otros ramos.

Clase 2

Observacion mas exacta de los fenomenos del sonido, del calor y de la luz; repe-
ticion.

Clase 1

Electricidad estatica y dinamica; repeticion sistematica. Los principios de la qui-
mica.

V1. GEOGRAFIA

Clase 6

La patria. Lo mas importante sobre los fenémenos de la atmoésfera, sobre el ho-
rizonte, sobre el Sol, la Luna y las estrellas. Divisiones del dia y estaciones del aiio.
Iniciacion a la cartografia.

Clase 5

Formay movimientos de la Tierra. Geografia matematica. Revista de los continentes
y de los océanos. Europa en general; bajo el punto de vista fisico, en particular.

Clase 4

Lo principal de la geografia fisica y politica de las otras partes del mundo. Europa
bajo el punto de vista politico en particular.

Clase 3

Las partes del mundo comparadas mas de cerca con Europa.

Clase 2

Geografia de los paises no alemanes de Europa, Alemania. El Estado prusiano.
Geografia astron6mica.
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Clase 1

Revista y repaso del curso entero con atencion especial a la geografia astronomi-
ca.

VII. HisTORIA

Clase 5

Biografias de la historia antigua y de la historia alemana, con atencién especial a
la tradicion.

Clase 4

Biografias de la historia antigua, de la historia alemana de la Edad Media y de la
historia Brandeburgo-prusiana.

Clase 3

Breves nociones de la mitologia griega y romana: cuadros de la historia de la
civilizacién de la Antigiiedad y de la Edad Media; ensanche de los cuadros de la
historia patria en la Edad Media y en los tiempos modernos con atencién especial
a la historia imperial.

Clase 2

La historia de la reforma y de la guerra de treinta afios, y la historia Brandeburgo-
prusiana en sus relaciones con la ultima.

Clase 1

Repeticion de las nociones mas importantes de la historia alemana hasta la guerra
de treinta afios, y de la historia Brandeburgo-prusiana, y descripciones de los
acontecimientos y de las biografias mas importantes de la historia de las naciones
extra-alemanas.

VIII. FRANCES

Libros de ensenanza. Clase 6, 5, 4, gramatica elemental de la lengua francesa por el
Dr. Carlos Ploetz. Clase 3, 2, 1, gramatica para escuelas de la lengua francesa por el
Dr. Carlos Ploetz. Manual de la literatura francesa por el Dr. Carlos Ploetz.

Clase 6

Gramatica elemental Lecc. 1-43. Pronunciacion; avoir (haber, tener) y étre (ser,
estar), forma interrogativa y negativa, pronombres posesivos, formacion del plural;
el adjetivo; los nimeros cardinales y ordinales.
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Clase 5

Gramatica elemental Lecc. 44-80. Continuacién de la pronunciacion; conjugacion
completa de avory étre; formacion de las formas de la conjugacion regular; la forma
pasiva; los pronombres personnels conjoints, su declinacion y posicion.

Clase 4

Gramatica elemental Lecc. 80-112. El articulo partitivo; la formacion del adverbio;
la comparacion; plural irregular; empleo de los nimeros cardinales y ordinales; los
pronombres; construccion interrogativa; variabilidad del Participe passé; los verbos
irregulares mas usados. Ejercicios en la lectura de secciones conexas; aprender
pequenas fabulas del libro de lectura.

Clase 3

Formas gramaticales. Gramatica de escuelas 1, 11, 111, seccion, Lecc. 1-28. Ejercicios so-
bre la conjugacion regular; particularidades ortograficas de algunos verbos regulares;
los verbos irregulares, aplicacion de avoir y étre; verbos reflexivos e impersonales.
Lectura y traduccion de relaciones y de trozos historicos. Aprender poesias liricas.

Clase 2

Continuacioén y fin del estudio de las formas gramaticales. Gramatica de escuela 1v,
v, VI, seccion. Lecc. 29-57. Formacion del sustantivo, adjetivo, adverbio, numeral;
las preposiciones; la posicion de las palabras; el empleo de los tiempos y de los
modos. Lectura y traduccion de trozos de prosa de diferentes autores. Aprender
poesias liricas y épicas.

Clase 1

Sintaxis. Gramatica para escuelas viI, viII, IX. Seccion, Lecc. 58-78. Sintaxis del
articulo, adjetivo, adverbio, pronombre, concordancia del verbo y del sujeto; casos
de los verbos. Infinitivo; conjunciones. Ademas de la lectura de trozos de prosa del
Manuel de la Littérature frangaise, la lectura de un drama completo. A mas de poesias
liricas y épicas, se aprenden también algunas escenas del drama que se haya leido.
En cada clase semanalmente un ejercicio y un discurso. En la primera clase se trata
también de cartas.

IX. CanTO

Clase 9

Se aprenden seis himnos religiosos y siete canciones populares. El ensayo se hace
tocando y cantando. La escala diatonica se ensaya sobre los nimeros 1 a 8. Dentro
de los tonos de 1 a 5 se hacen ejercicios de acertar, faciles.
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Clase 8

Se aprenden siete himnos religiosos y ocho canciones populares, y se repasan y
afirman todos los himnos religiosos ensayados en la clase 9, como también varias
canciones populares. El ensayo se hace por cifras. Los ejercicios de acertar se
ensanchan hasta de una octava y se hacen también por cifras.

Clase 7

Se aprenden seis himnos religiosos y siete canciones populares, nuevas, y ademas
se repiten muchos de los ya aprendidos. En lugar de la cifra se pone la nota; por
eso se ensaya por notas la materia nueva y la repeticion. De este modo se aprenden
las notas por la materia del ejercicio presentado. La pieza que se ensaya tiene por
fundamento la escala oportuna, y se explican los intervalos que ocurren en las
piezas por ejercicios de acertar, faciles. También se aprenden oportunamente el
ritmo y los signos que se refieren a él, por la materia de los ejercicios.

Clase 6

Se ensayan seis himnos y siete canciones populares, nuevas, y se repasan varios
de los ya aprendidos en clases anteriores. Las notas se afirman mas y mas en la
materia de los ejercicios. Por esto se principia con himnos y canciones y luego con
otras clases de tonos. Canciones faciles que se puedan cantar a dos voces.

Clase 5

Se aprenden seis himnos a una voz y cuatro canciones a dos voces, nuevas. Ademas,
se repite un nimero de himnos y se ensayan a dos voces varias canciones antes
cantadas a una voz.

Clase 4

Cinco himnos y cuatro canciones a dos voces, se ensayan segun reglas conocidas.
Lo demas del asunto de estudio se saca de lo ya pasado.

Clase 3

Tres himnos y tres canciones a dos voces se aprenden por notas como antes, muchas
otras se repasan. Cuando el ensayo de la materia del estudio ha seguido durante los
siete afios escolares, del modo arriba descrito, se debe suponer que cada discipulo,
que tiene algin talento musical, conoce ya las notas y los signos empleados en el
canto, y que sabe aplicarlos con alguna destreza.

Clases 2y 1

No se ensayan ningunos himnos nuevos, sino que se repasan solamente varios de
los 30 aprendidos. En lugar del canto a dos voces se ejercita el de tres voces.
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X. ESCRITURA

Clase 8

Escritura alemana. A. Letras minusculas en sucesion y ordenadas en grupos, y
palabras cortas, formadas de las letras ensayadas. C. Ejercicios de mintusculas.

Clase 7

1. Escritura alemana. El alfabeto minusculo. A. Escritura de palabras polisilabas
con iniciales mintsculas. C. Ensayo de las minisculas en sentencias breves, de los
alumnos. 2. Escritura latina. 3. Ejercicio de los signos numerales.

Clase 6

Escritura alemana y latina. A. Escritura alemana (indicacion de las partes de las
letras, ejercicio en la escritura ritmica). Palabras, sentencias en las cuales se aplican
las palabras ensayadas. C. Letras y palabras latinas (minuasculas).

Clase 5

Escritura alemana y latina (escritura ritmica). A. Letras alemanas. Palabras y sen-
tencias mas largas. Aplicacion de fechas y nimeros nuevos. C. Mayusculas latinas
(en sucesion genética) y palabras latinas.

Clase 4

Ensayo de la caligrafia alemana y latina (escritura ritmica) A. Aleman: proverbios,
sentencias etc.). B. Latina, Maytsculas, ensayo de los nombres propios, especial-
mente de los nombres y apellidos de los discipulos, ciudades, rios, etcétera.

Clase 3

Escritura al dictado. Observacion exacta de las proporciones en el tamafio de am-
bas clases de escritura. A. Para ejercicios de escritura pueden servir los trozos
de lectura ensayados. B. Escritura de numeros denominados (enteros, fracciones,
nameros mixtos). C. Ensayo de las abreviaturas mas importantes.

Clase 2

Exposicion teérica de ambas clases de escritura. Dictado, escrituraritmicaacelerada.
Escritura de cuentas, recibos, datos historicos, etc. Ejercicios y observacion de le-
tras romanas, que sirven para la indicacion de cantidades.

XI. DiBujo

(Ejercicios generales en todas las clases. El preceptor dibuja muestras en la pizarra.
Dibujo a mano libre.)
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Clase 5

Observaciones sobre la posicion del cuerpo, disposicién de la mano, manejo del
lapiz en la ejecucion de las lineas horizontales, diagonales y perpendiculares.
Divisién de las lineas. Dibujo de las paralelas, de los angulos, triangulos, cuadrados;
empleo de los dltimos para la ejecucion de figuras simétricas.

Clase 4

Cuadrado y rectangulo. Figuras simétricas formadas por la divisiéon de los lados
y unién de los puntos divisorios. Poligonos regulares. Figuras con enlazamientos,
bordes, curvas, etcétera.

Clase 3

Semestre de verano. Desarrollo mas avanzado de los estudios de la clase cuarta.
Empleo del rectangulo. Combinacion de las figuras simétricas ensayadas. Trazar
figuras y llenar los paralelogramos. Ornamentos rectilineos de los planos. Semes-
tre de invierno. Aplicacion de lo aprendido en el dibujo de los contornos de los
frontispicios de monumentos, columnas, puertas, pozos, edificios, iglesias, etc. Li-
neas curvas, sus partes, linea quebrada, oval, etc. Configuracion de lineas regular-
mente encorvadas.

Clase 2

Division del circulo. Figuras circulares, enlazamientos de cintas, formas de hojas,
rosetas, etc. Formas convencionales, ornamentaciones en asuntos gradualmente
mas dificiles. Dibujo industrial chapas, verjas, enrejados, etc., de diferentes estilos.
Urnas, platillos y vasos.

Clase 1
(En dos divisiones)

Segunda division:
A. Dibujo de contorno y de diversos cuerpos. Ejercicios en la estimacion de
proporciones de magnitud. Cuerpos de superficie plana y curvos.
B. Dibujo ornamental. Formas convencionales de hojas, de flores, palmas, etc.
Ejecucion de dibujos sencillos de flores para tapices, etcétera.

Primera division:

A. Dibujo de perspectiva de diferentes cuerpos. Cubo, prisma, columna, pira-
mide, disco, cilindro, esfera, cono, rueda endentada, etc., en varias compo-
siciones.

B. Ornamental (asuntos mas dificiles), palmas, rosetas, arabescos, hoja de acan-
to, etcétera.

C. Seguin modelos de yeso, dibujos ejecutados con la estampa a dos tintas.
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XII. GIMNASIA

Clases 9y 8

Formacion de los alumnos en fila de frente y de flanco. Desbande y formacion de las
filas. Formacion de la fila circular. Abrir y cerrar las filas. Andar sin ganar terreno.
Andar de la fila de flanco sobre diversas lineas, en primer lugar bajo la direccion
del preceptor; también con apoyo sobre dedos y talones, y con palmoteo o diversa
posicion de los brazos. Correr sin ganar terreno, y ganando terreno. Movimientos y
posturas faciles de brazos, piernas, etc., de varios modos, saltos sobre ambas piernas,
etc. Cerca de la mitad de cada hora se emplea en juegos sencillos de movimiento.

Nota. En este grado preliminar no se puede exigir todavia una ejecucion es-
trictamente escolastica de los ejercicios; sin embargo, se debe trabajar a fin de
que los alumnos tengan la seguridad y regularidad de los movimientos y de las
posiciones.

Clases 7 y 6

Los ejercicios del primer grado del “Nuevo manual parala instruccion de gimnastica
en las escuelas publicas prusianas”.

Clases 5y 4
Los ejercicios del segundo grado del “Manual”.

Clases 3 y 2

Los ejercicios del tercer grado del Manual, con excepcion de algunos ejercicios,
que se reservan para la primera clase. Se anade: trampolin de salto. Subir y bajar
sobre la tabla andando, subir y bajar corriendo. Bajar saltando de la posicion
fundamental y de la posicion del paso, a un lado, también saltar sobre el borde de
la tabla. Cajon de salto, libre encima, sobre 1 a 2 saltos de cajon. Cabra de salto.
Salto en apoyo y en la silla, parado y corriendo. Salto a piernas abiertas sobre la
cabra a mediana altura. Escala horizontal. Ejercicios de subir con varios modos
de agarrarse, y ejercicios sencillos de suspension. Anillos de columpio. Colgadura
tirante. Ejercicios en la colgadura tirante.

Clase 1

Repeticion y perfeccionamiento de los ejercicios de la clase segunda. Ademas, la
“salida del atleta” con tension de brazos, empujar de brazos, golpes de brazos y
otros ejercicios libres y compuestos. Desarrollo de los ejercicios de ordenanza hasta
la formacion y postura de baile. “Los ejercicios elementales”, segin el Manual
Nuevo xx. Salto a piernas juntas sobre la cabra, como salto alto y largo. Salto para
arrodillarse y pararse en la cabra bajando con salto adelante. Salto en el apoyo
lateral. Desarrollo de varios modos de montar, del asiento, del salto de lobo, del
salto a piernas abiertas, del flanco, volver atras, volver a un lado. Saltos sencillos
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para atras. Escala horizontal. Suspension y vibracion con columpio lateral. Anillos
de columpio. Suspension inclinada y ejercicios en el plano inclinado. Torcerse
parado y suspendido a la suspension extendida, de espaldas sobre las munecas de
las manos y de los pies. Ejercicios de columpio suspendido. Estirador. Otros saltos
sobre la base fija del “Manual Nuevo”. Columpio inferior sobre la cuerda puesta
delante. Salto de altura, bajando. Barras. Desarrollo de algunas volteretas al cabo
de las barras. Ejercicios de salto sencillo en las barras. Los juegos gimnasticos se
ejecutan de vez en cuando en todas las clases.

EXAMENES

El examen de los candidatos para la admision a las escuelas normales en Sajonia
es por demas severo; y ademas de la prueba a que son sometidos respecto de
sus conocimientos, se investiga cuidadosamente su caracter, su vida pasada y los
antecedentes de su familia, a fin de elegir entre ellos los que mejores condiciones
retinan para la profesion de maestros. No se acepta ningin candidato que no sea
sano y de constitucion vigorosa, que no tenga una voz clara y poderosa; ni aquel
que sea lisiado, corto de vista o sordo. Deben tener a lo menos dieciséis anos de
edad y presentar a los examinadores un certificado médico que compruebe su
buena salud y que ni esta sujeto a ninguna enfermedad organica.

Al terminar el curso de estudios se presentan los candidatos a rendir las prue-
bas requeridas para obtener el diploma de maestro. Si el normalista es protestante,
las pruebas que versan sobre la instruccion religiosa son rendidas ante la comision
ordinaria de examinadores, pero si es catdlico, se agrega a ella un sacerdote de esta
comunioén, quien dirige el examen de religion.

Las pruebas se rinden durante tres dias consecutivos.

En el primer dia recaen cobre los ramos siguientes:

De 7 a 10 A. M. historia de las sagradas escrituras.

De 10 a 12 A. M. pedagogia, métodos y arte de ensenar.

De 12 a 4 P. M. matematicas y teoria de la musica.

La respuesta a todas las preguntas que comprende el examen del primer dia

se da por escrito.

En el segundo dia continua el examen sobre los puntos siguientes:

De 7 a 11 A. M. direccioén y ensenanza de una clase en alguna escuela puabli-
ca sobre un tema de instruccién elemental indicado por la comision exa-
minadora.

De 11 a 12 A. M. igual ejercicio en una escuela, dando una leccion sobre objetos
y también otras de lectura y de aritmética.

De 1 a2 P. M. examen oral sobre religion y pedagogia teérica, comprendiendo
el primer ramo el catecismo de Lutero o el catélico, segtn su caso, y el co-
nocimiento de los evangelios.

De 4 a 5 P. M. lengua alemana, légica y psicologia.

De 5 a 6 P. M. historia, geografia, ciencias naturales e historia natural.
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Por fin, en el tercer dia termina el examen con las pruebas que el candidato
debe rendir sobre musica, las que comprenden el canto y ejecucién en el 6rgano,
el piano y el violin.

Si el candidato después de haber permanecido en la escuela los cuatro afos
que dura el curso normal no se ha expedido en las pruebas anteriores a satisfac-
ci6on de la comision examinadora, se le obliga a continuar sus estudios hasta que se
pueda poner en aptitud de presentarse nuevamente a examen.

Si la preparacion del candidato ha sido estimada suficiente por sus examinado-
res en las diversas pruebas a que se le ha sometido, recibe un diploma con los ca-
lificativos de excelente, bueno o pasable, segun la manera como se haya expedido en
el examen.

Solo los candidatos que han obtenido un diploma senalado con el caracter de
excelente pueden entrar desde luego a funcionar como maestros, pero aquellos que
no han alcanzado sino el calificativo de bueno o pasable necesitan pasar todavia dos
afios mas practicando en una escuela, como ayudantes de algin maestro experi-
mentado.

Al fin de este plazo, deben presentarse nuevamente ante la comisiéon exami-
nadora y someterse a otro escrupuloso y concienzudo examen, después del cual,
si obtiene el diploma de calidad excelente, es admitido entre los miembros del ma-
gisterio y autorizado para ensefiar como profesor publico o privado, pero si no
alcanza en este segundo examen otros calificativos que los de bueno o pasable, no
puede salir de la condicion de ayudante ni tiene otro medio de alcanzar el diploma
de maestro sino por medio de nuevas pruebas que merezcan el ansiado calificativo
de excelencia. Es muy frecuente en Sajonia que un candidato rinda cuatro o cinco
veces el examen final antes de llegar a obtener el diploma de maestro, pues, como
queda dicho, s6lo aquellos que alcanzan a demostrar una preparacion que merezca
el grado de excelente pueden ser elegidos para maestros.

El texto literal de la ley es el siguiente:

“No podra ser nombrado profesor:

1° El que no haya comprobado a satisfaccion de la comisién examinadora, nom-
brada por el Ministro de Educacion, su competencia para ser admitido al ejer-
cicio de la profesion de maestro, por medio de un examen dirigido por dicha
comision.

2° El que después del referido examen no hubiere practicado por dos afios como
maestro ayudante o a lo menos como profesor privado, bajo la direccion, si
fuera posible, de un maestro competente, o el que durante igual tiempo no haya
continuado su educacion y obtenido la completa aprobacion del director de sus
estudios.

3° Elque, después de los mencionados dos afios, no haya rendido satisfactoriamente
un segundo examen ante la sobredicha comision; y

4° El que no tenga veintiun anos cumplidos”.

FIN
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otros que lo precedieron como Manuel de Salas y
Domingo F. Sarmiento, como uno de los principales
responsables de la formacién y modernizaciéon del
sistema escolar nacional, particularmente de Ila
instruccién primaria popular. Su contribucién hizo
posible la integracién de los segmentos populares a la
formacién de la ciudadania y consolidacién de la vida
republicana.

El aporte de Nufiez a la sociedad y a la educacién,
condensado en su obra Organizacion de las Escuelas Normales,
debe valorarse como significativo, méas que por su
originalidad, por la oportunidad en que éste fue reali-
zado. Su principal mérito fue dar a conocer las pautas
técnicas de la pedagogia europea y norteamericana al
eslabén mas débil que tenia el sistema educacional
nacional, la formacién de los preceptores en la Escuela
Normal. Entonces, como hoy, factor determinante en
la calidad de la educacién chilena.
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